A) ldentificacdo da Proposta

Titulo do Projeto: Violéncia Escolar: discriminacao, bullying e responsabilidade

Linha de pesquisa: Cidadania, violéncia e direitos humanos

Participantes: O quadro abaixo apresenta os pesquisadores, a participacdo de cada um na proposta, sua

formacao e sua identificagdo com suas respectivas instituices de vinculo.
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B) Sintese da proposta:

O principal problema a ser tratado nesta proposta é a violéncia e o impedimento de se viver uma
vida segura e digna para o exercicio da cidadania com o consequente aprimoramento da democracia. Essa
violéncia é compreendida como fruto de uma sociedade que, historicamente, tem se mostrado desigual, e,
assim, injusta, e se expressa em suas diversas instituicdes, uma delas, fundamental para a formacéo do
cidaddo, a escola. Assim, a proposta de estudo deste problema vincula-se com a formago escolar, uma
vez que a escola, no momento, congrega a imensa maioria das criancas e jovens brasileiros, podendo quer
formar individuos resistentes a violéncia ou propicios a ela, ao longo do desenvolvimento das disciplinas,
quando incentiva a competicdo entre alunos, promove uma reflexdo demasiadamente voltada para o
imediato e que ndo discute a propria violéncia, sua caracterizacdo e determinantes. Entende-se que a
violéncia escolar é derivada da violéncia social, quando se apresenta em suas especificidades, e
diretamente social, quando traz problemas sociais de diversas naturezas para dentro dos muros escolares.

Esse problema, a ser estudado em escolas, refere-se a relagdo entre a violéncia, sob a forma de
diversos atos de agressdo entre alunos, sob a forma de bullying e sob a forma de preconceito, e a
existéncia de duas hierarquias escolares formadas entre alunos: uma oficial determinada pelas notas
escolares e outra ndo-oficial, expressada por habilidades corporais — forca e beleza fisica — e pela
popularidade dos alunos. Em geral, como ser4 melhor apresentado no projeto de pesquisa, essa violéncia
¢ compreendida como sendo um problema psicoldgico, da desestruturagdo familiar e da falta de
autoridade escolar. Sem desconsiderar essas variaveis, nesta proposta, entende-se que as referidas
hierarquias escolares também séo responsaveis por essa violéncia.

Alguns estudos tendem a ndo diferencar as diversas formas de violéncia, o que impede de
enfrentd-las com estratégias especificas que o seu entendimento pode trazer. Na pesquisa ora proposta, a
violéncia cotidiana entre pares (xingamentos, agressdo, abuso sexual, intrigas) o bullying, que envolve
essas formas de agressdo, mas por um longo tempo e destinadas ao mesmo alvo por alguém que dispée de
mais poder que sua vitima, e o preconceito sdo diferencados conceitualmente e por meio de dados
empiricos.

Como uma das propostas para o enfrentamento dessa violéncia e a formacdo para a cidadania,
que também envolve a convivéncia com pessoas de diferentes grupos, defende-se, nesta proposta, a
educacdo inclusiva, que se destina a diversas minorias — pessoas com deficiéncia, imigrantes de paises
pobres, moradores de rua, usudrios de drogas, dentre outras — frequentarem as mesmas classes que 0s
alunos considerados regulares.

Neste sentido, os dados novos que esta proposta acrescenta ao ja estabelecido sdo expressos por:
estudo da relacdo das hierarquias escolares existentes com a violéncia; diferenciacdo entre bullying e
preconceito; defesa da educagdo inclusiva como forma de enfrentar a violéncia escolar.

Consta desta proposta, além do projeto de pesquisa, a constituicdo de observatorios de educagao
nas diversas universidades participantes. A proposta de criagdo, em cada uma das 12 universidades
participantes, de Observatérios de Educacdo: violéncia, inclusdo e direitos humanos justifica-se pela
demanda e urgéncia de se identificar, problematizar e combater a manifestagdo do preconceito e
contribuir para a superagao do pensamento estereotipado em relagcdo as minorias vitimas do preconceito
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de resisténcia a sua manifestacdo na sociedade que ainda obsta a educacdo que humanize e afirme os
direitos humanos como seu eixo norteador, a criacdo desses Observatdrios pode contribuir para a
formacdo das pessoas e para o debate de propostas de alternativas de enfrentamento e superacdo da
violéncia na escola, contribuindo, assim, tanto para o desenvolvimento social quanto do individuo em um
movimento contrario a violéncia. Seus objetivos e forma de estruturagcdo serdo descritos apos a
apresentagdo do projeto de pesquisa. Também sera apresentada, mais a frente, a proposta de um banco de
dados sobre a violéncia escolar, como um dos objetivos desses observatérios; eles conterdo os dados
obtidos na pesquisa como também os dados relacionados a violéncia escolar obtidos em bancos de dados
oficiais, tais como: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), Censo Demografico, Censo Escolar, Sistema de Informacdes sobre
Mortalidade/Departamento de Informética do SUS (SIM/Datasus), Sistema Nacional de Informacdes de
Seguranca Publica (Sinesp) etc. Além dos Observatorios de Educagdo, a proposta prevé, quando for
possivel, a articulagdo com os Nucleos de Acessibilidade das Universidades Federais participantes e
similares existentes nas Universidades Estaduais, como possibilidade de maior integracdo entre o ensino
superior e o bésico, sobretudo em relacdo a problematizacdo de diferentes formas de manifestacdo de
violéncia dirigida a estudantes considerados em situacdo de incluséo.

Com os resultados obtidos na pesquisa e os demais obtidos nos bancos de dados oficiais, propde-
se que 0s observatorios promovam cursos de formacdo para professores da educacédo bésica, distinguindo
as diversas formas de violéncia, sua relacdo com as hierarquias escolares e a possibilidade da educacéao
inclusiva para combater essa violéncia, além de proporcionar a convivéncia com 0s que aparentam uma
diferenca significativa, ainda que culturalmente estabelecida e (des) valorizada. Esses dados serdo
divulgados por meio de livro, artigos cientificos, cartilhas, a serem distribuidos para professores, alunos e
funcionarios das escolas pesquisadas. Esse material também serd encaminhado as secretarias de educacéo
municipais, estaduais e ao Ministério da Educacdo; as secretarias de justica municipais e estaduais e para
0 Ministério da Justi¢a; para as Secretarias de Direitos Humanos dos municipios, dos estados e da
federacéo.

Ao final dos trés anos da vigéncia da proposta, serdo realizados seminarios para 0s gestores,
professores, alunos e funcionarios das escolas pesquisadas em cada localidade; esses seminarios terdo
como objetivo apresentar os resultados obtidos, sua analise e proposicdes de combate a violéncia escolar.

Para a elaboracdo da proposta, observamos a importancia da constituicdo de uma rede de
pesquisa referenciada na Teoria Critica da Sociedade — constituida por 27 pesquisadores de 16
institui¢des (12 nacionais — sdo 10 universidades, mas em duas delas ha dois campis também associados a
esta proposta - e quatro de outros paises), cuja formagdo concentra-se nas Ciéncias Humanas, em
particular, nos campos da Psicologia, da Educacéo, da Sociologia e da Filosofia. A Teoria Critica da
Sociedade ja traz em sua constituicdo a articulagdo entre diversas disciplinas — sociologia, filosofia,
psicologia, estética, antropologia — e serd a base tedrica da proposta; cabe mencionar que a maior parte
dos pesquisadores que compdem a equipe desenvolveram suas dissertagdes, teses e/ou pés-doutorados
ancorados em trabalhos de Theodor W. Adorno, Max Horkheimer, Herbert Marcuse e Walter Benjamin.

Em sintese, 0s objetivos precipuos desta rede de pesquisadores sdo os de — embasando-se na
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pela rede, que envolvam os sujeitos (alunos, professores, gestores, auxiliares) das escolas em que as
pesquisas serdo desenvolvidas; (b) a socializacdo consequente de seus resultados e (c) a criacdo e/ou
ampliacdo de praticas que, a partir dos dados coligidos pela investigacdo nas diferentes localidades,
contribuam para o enfrentamento da violéncia escolar nas diferentes formas em que se manifesta. O
conjunto desses objetivos (de natureza teorico-pratica) é subsidiar a proposicao de politicas publicas e
acOes locais voltadas ao enfrentamento das diferentes expressdes da violéncia escolar: bullying,
discrimina¢do, marginalizagdo dos denominados ‘diferentes’ ¢ exclusdo dos alunos em situagdo de
incluséo.

Cumpre ressaltar que esta proposta provém de duas pesquisas realizadas no periodo
compreendido entre 2008 e 2014. A primeira, Preconceito em relacdo aos incluidos na Educagéo
Inclusiva, de autoria de Crochik (2008) — realizada com financiamento deste Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico — foi, inicialmente, desenvolvida em Sdo Paulo, nos anos
2008 a 2010; posteriormente, no periodo compreendido entre os anos 2009 e 2014, pesquisadores de
diferentes universidades a replicaram; seus dados foram publicados em Educac¢do Inclusiva: algumas
pesquisas (CROCHIK et al. , 2016). A segunda pesquisa — Violéncia Escolar: discriminacéo, bullying e
responsabilidade, também de autoria de Crochik (2011) — foi desenvolvida em Sao Paulo (entre 2011 e
2014) e juntamente com a anterior é a base da atual proposta.

Os quase oito anos (de 2008 até o presente) de realizacdo de tais investigagdes por um grupo de
pesquisadores de diferentes instituigdes — geograficamente distintos e distantes — implicou, a um s6
tempo, um lastro de experiéncias relativamente & concretizacdo da investigagdo social empirica. A
realizacdo de semindrios anuais (no mais das vezes, sem financiamento) e diferentes publicagdes (artigos,
livros), no curso desse periodo, tornaram possivel o delineamento da atual proposta, agora no interior da
configuracdo de uma rede ampliada, que abrange as cinco regibes brasileiras e outros quatro paises,
culturalmente proximos ao Brasil — Argentina, Espanha, México e Portugal.

Localizamos — ao longo da realizagdo da pesquisa Violéncia Escolar: discriminacéo, bullying e
responsabilidade — o Projeto de Lei n° 6.481, de 2009, que “Dispde sobre a inclusdo de medidas de
conscientizagdo, prevencdo, diagnose e combate ao ‘bullying’ escolar no projeto pedagdgico elaborado
pelas escolas publicas e privadas de educagdo basica no pais, e da outras providéncias” (BRASIL, 2010).
Tal situacdo nos constrange a investigar a implementacao e alcance real de tais politicas em um pais de
dimensdes continentais. Dai a proposicdo de criarmos, por meio desta proposta, um banco de dados que
nos possibilitard conhecer o planejamento e execucdo de politicas publicas, desenvolver acdes locais,
projetos pedagogicos e pesquisas voltados as politicas publicas de enfrentamento da violéncia, bem como
fazer proposicao de a¢des locais orientadas ao abrandamento de possiveis caréncias quanto a este aspecto.

Tais acGes, politicas locais e regionais, tém, por sua vez, como objetivo a constituicdo de redes
voltadas a criagdo e/ou fortalecimento de iniciativas que estimulem a aproximagéo entre as universidades
envolvidas, as escolas da rede publica e suas comunidades nas diferentes localidades em que a pesquisa
sera desenvolvida. Essas a¢Bes serdo realizadas desde o interior do quadro de referéncias tedricas que nos
norteia de modo a que — tendo sua origem nos dados que serdo levantados nos diferentes municipios e

suas particularidades — possam ser referidos a totalidade social concreta.



Os resultados e analises das pesquisas acima referidas sdo suficientemente relevante para se
compreender as formas de violéncia escolar que trata a pesquisa e propor métodos para seu

enfrentamento, o que justifica nossa proposta de sua replicacdo nos diversos locais propostos.

C) Projeto de Pesquisa: Violéncia Escolar: discriminacéo, bullying e responsabilidade!

José Leon Crochik
Introducgédo

A violéncia é preocupagdo social antiga e propria de uma sociedade conflitiva e, mais do que
isso, contraditoria, cujos membros, que pertencem a classes sociais distintas, tém interesses divergentes, o
que os leva frequentemente ao confronto. Mas a violéncia ndo ocorre somente entre 0s membros das
classes sociais existentes e, segundo Freud (1986), é inerente a0 homem como expressdo da pulsdo de
morte: ha uma tendéncia que nos leva a querer eliminar toda tensdo existente — dentro e fora de nés — que
explicaria a agressividade voltada a si mesmo e aos outros; essa tensdo é incrementada pelo sofrimento
gerado ao homem por trés fontes: 1- sentimento da fragilidade do corpo; 2- for¢a imensuravel da
natureza; e 3- relagdes sociais. Kant (1992) argumenta nesse mesmo sentido; para ele, essa tensdo é
propria ao homem, que detém uma natural “sociabilidade insociavel”: sente-se bem com os outros e
prazer em maltrata-los. Marcuse (1981), ao analisar a argumentacéo freudiana, diz que uma sociedade que
gere menos tensdo, terd menos a expressao da pulsdo da morte, ou seja, a violéncia.

Assim, temos variaveis sociais e psicologicas envolvidas no mal-estar que provoca e é
provocado pela violéncia. A violéncia se apresenta nas instituicdes sociais e nos individuos: nas
institui¢des, mediada pela hierarquia social que classifica e ordena os homens em conformidade com a
classe social a que pertencem e com suas competéncias; a hierarquia social, ao dispor 0os homens em
inferiores e superiores, deve tornar os primeiros submissos e os ultimos comandantes; deve-se sublinhar
gue, na hierarquia, quase todos mandam em alguém e séo mandados por outros; no nivel individual, isso
se expressa pelo sadomasoquismo, que nesse caso suscita 0 prazer de mandar e o prazer de se submeter,
conforme argumentam Adorno (1995a) e Bleichmar (2008) indicam que ha um tipo de violéncia
necessdria, racional, que se contrapde a outras formas de violéncia, presentes para a manutencdo da
dominacdo social. Dessa forma, a critica deve ser dirigida ao tipo de violéncia que destr6i a cultura,
desestrutura o individuo. A violéncia que aniquila 0 homem é a que se volta contra o tempo, contra a ideia
de um projeto, é a que reduz o homem ao presente. Freud (1943) argumentou que as neuroses eram
provenientes da ndo compensagio dos desejos adiados em troca da ‘vida civilizada’ e que as pessoas que
ndo desejam ter filhos (uma das formas de futuro) sdo as que ndo gostam de viver nesta sociedade e
cultura. Dessa maneira, a cultura, segundo esses autores, € uma das determinantes da violéncia.

Se a violéncia tem sido constante, a escola é uma das instituicGes que tém como objetivo
desenvolver a civilidade em seus alunos, isto €, a possibilidade de os homens conviverem pacificamente e

discutir suas divergéncias de forma pacifica, por meio de normas aceitas coletivamente. Sem duvida,
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precisamos dessas normas, assim como os paises também devem ter as suas para terem a ‘paz perpétua’,
segundo Kant (1992).

As leis, regras e normas, conforme se enunciou antes, sdo estabelecidas em situacBes sociais
contraditérias e conflitantes, e os individuos também detém certa cota de violéncia para enfrentar seu
sofrimento, oriundo de rendncias a seus desejos que devem fazer para viver em coletividade. Dessa
forma, a tensdo entre a tendéncia ao progresso das relagcdes humanas e os conflitos sociais e psiquicos
prossegue. Com a escola, assim como com qualquer outra instituicdo social, ndo poderia ser diferente: a
violéncia também se apresenta nela.

Alguns autores distinguem a ‘violéncia na escola’ da ‘violéncia da escola’(por exemplo,
PAULA; D’AURA-TARDELI, 2009); a primeira se refere a presenca da violéncia que tem origem fora
dos muros escolares, mas nela se apresenta; a outra, a violéncia gerada ou fortalecida pela escola
mediante suas regras. A nosso ver, essa distingdo pode atribuir a ‘violéncia da escola’ uma auséncia de
relacdo com a sociedade que ndo é real, pois 0 que a escola valoriza ou ndo, seus objetivos e métodos nao
sdo plenamente determinados por ela. Nesse sentido, Adorno (1995a) defende que os professores sdo
malvistos porque fazem o ‘trabalho sujo’ que as demais instituigdes se recusam a fazer: impor a
domesticacdo as criancas e aos adolescentes. Esse mesmo autor indica a existéncia de duas hierarquias na
escola: a que classifica os piores e os melhores alunos, segundo o rendimento escolar, e a que os classifica
segundo as habilidades corporais, relacionadas a forga fisica; segundo ele, o fascismo se aliou a essa
Gltima contra a primeira das hierarquias citadas. Ora, a existéncia de hierarquias na escola é coerente com
a sociedade que gera constantemente a ordenagdo entre 0s homens: mais rico/mais pobre; mais forte/mais
fraco; mais belo/mais feio etc. O favorecimento da ‘hierarquia corporal’ sobre a ‘hierarquia intelectual’
ndo é algo especifico da escola, mas da sociedade. Claro que interesses ligados ao trafico de drogas, aos
conflitos policiais, roubos etc. ndo sdo proprios da escola e 1a ocorrem, mas mesmo as demais formas de
violéncia ndo podem ser atribuidas a escola sua origem: sdo expressdes de violéncias sociais.

A legislacéo e as estatisticas mostram que as escolas se voltam cada vez mais para a incluséo de
contingentes maiores de pessoas: tém se voltado aos trabalhadores, as mulheres, aos pobres e, atualmente,
com o movimento da educacdo inclusiva ou educacdo para todos, tenta que todos ndo so tenham acesso a
escola, como estudem conjuntamente. Claro, h4 problemas de evasdo escolar, de repeténcia, de
analfabetismo funcional, mas a tendéncia de a educacdo ser cada vez mais inclusiva numa sociedade
excludente é apreciavel. Para constatar isso, basta assinalar que, no Brasil, em 2008, o nimero de
matriculas de alunos com deficiéncia em classes comuns do ensino regular era de 31%, e em 2015, passou
para 56,6% (BRASIL, 2016): cada vez mais, alunos que frequentavam instituicdes especiais ou classes
especiais, ou que ndo estavam na escola, matriculam-se no ensino regular.

O fortalecimento da chamada educacdo inclusiva ocorreu a partir da década de 1990, com
marcos como a Conferéncia de Jomtien, em 1990, e a de Salamanca, em 1994. Varios paises, nesse
altimo evento, foram signatéarios dessa luta: permitir que as minorias sociais, que, por vezes, guardam
diferencas entre os paises, possam estudar nas escolas regulares, sem nenhum tipo de segregacdo. O
Brasil foi um desses paises, e os dados explicitados acima mostram que vem obtendo éxito na
implementacdo dessa proposta. Claro, ha obstaculos. Um deles refere-se ao fato de que a educacao

inclusiva tem se voltado sobretudo aos alunos com deficiéncia, quando deveria se dirigir a todas as



minorias que, por diversos motivos, ndo estdo podendo frequentar a escola ou tém dificuldades de nela
permanecer. Outro deles é que as escolas, de uma forma geral, ndo tém se modificado para incluir todas
as minorias que deveriam nelas adentrar; os alunos considerados em situacdo de inclusdo sdo, quando
muito, em sua maioria, integrados, mas ndo incluidos. A distincdo entre educacdo integrada e educacéao
inclusiva, conforme Ainscow (1997) e Vivarta (2003), é que a primeira adapta o curriculo, os métodos de
ensino e a avaliacdo para os alunos em situacdo de inclusdo, ao passo que a educacéo inclusiva altera a
estrutura e o funcionamento da escola tendo em vista uma politica pedagégica que contemple a todos.
Crochik et al. (2013) verificaram que, dentre quatro escolas pesquisadas, apenas uma se modificou e tinha
mais condicBes para atender as demandas da educacdo inclusiva; as outras trés adaptaram o curriculo, o
método e a avaliacdo para os alunos considerados em situagdo de incluséo.

Além desses obstaculos, a literatura cientifica tem mostrado que se, de um lado, ha aceitagéo dos
alunos considerados em situacdo de inclusdo — basicamente, alunos com deficiéncias —, de outro lado, é
dificil que seus colegas os aceitem em seus grupos. O estudo de revisdo elaborado por Vieira e Denari
(2007) indica que os alunos com deficiéncia sdo pouco valorizados pelos seus colegas. Conforme as
autoras, essa desvalorizacao pode ser devida a concepgdes sociais atuais: um preconceito que se reproduz.

Além da distingdo entre educagdo integrada e educacdo inclusiva, acima indicada, ha diversos
modelos de educacgdo inclusiva. Um deles é desenvolvido na Escola da Ponte, em Portugal (PACHECO;
EGGERTSDOTTIR; MARINOSSON, 2007), que centra a atencdo nos curriculos individuais e no
trabalho em grupo; outro deles desenvolveu-se na Espanha, por meio de Melero (2006), que defende a
proposicdo de um mediador junto a familia e a escola para alunos com deficiéncia intelectual,
principalmente pessoas que tém Sindrome de Down. Outro, desenvolvido, sobretudo, na Inglaterra, mas
também proposto e difundido pela UNESCO, trabalha com a comunidade escolar: ndo deixa de atentar as
diferengas individuais, mas ndo descuida da coletividade (AINSCOW, 1997).

Ora, em uma sociedade totalitaria, definida como aquela na qual o todo é mais importante do que
seus membros (ADORNO, 2004) — totalitarismo que se manifesta quer nas sociedades comunistas quer
nas capitalistas —todos sdo excluidos: uns tém mais condi¢Bes que outros para sobreviver, mas, mais cedo
ou mais tarde, as tragédias sociais recaem sobre todos, e a impoténcia individual se faz notar. N&do
obstante, ndo é menos verdadeiro que ao lado de sua tendéncia totalitaria, a sociedade também se
movimenta para a liberdade, para a inclusdo de todos; o progresso é contraditério: fortalece os que tém
mais poder, mas contribui para melhorar a vida de todos. Na escola isso também ocorre. Ao lado do
movimento da educagdo inclusiva, assistimos a violéncia presente no bullying.

A perseguicdo aos que parecem frageis é marca frequente em diversas formas de preconceito,
fendmeno esse que compde boa parte da violéncia existente em diversas épocas e em distintos lugares
(HORKHEIMER; ADORNO, 1985). Seria de se esperar que 0s novos alunos incluidos — sobretudo os
gue tém deficiéncia — seriam as vitimas preferenciais do bullying, tal como afirmam Freire, Veiga-Simé&o
e Ferreira (2006) e Fante (2005). Monteiro e Castro (1997), contudo, mostraram que os alunos com
deficiéncia tém sido bem recebidos pelos colegas, que aprendem com eles; apesar disso, ha de se
perguntar se ndo desenvolvem outra forma de violéncia em relacdo a esses alunos em situacdo de
inclusdo: a de marginalizacdo e de segregagdo. Crochik et al. (2013) mostraram que, em escolas da cidade
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professores, ndo deixam, em algumas oportunidades, de ser segregados ou marginalizados; esses dados
foram confirmados pela reaplicacio desse estudo em diversas regides do pais (CROCHIK, 2016).

Antunes e Zuin (2008), a partir da literatura da area, indicam que as vitimas do bullying tém
sido: pessoas que tém caracteristicas fisicas, socioecondmica, étnica e preferéncia sexual especificas,
entre eles, ciganos, artistas de circo, estrangeiros, alunos obesos, de baixa estatura, homossexuais. Se 0s
alunos com deficiéncia fisica, sensorial e intelectual tém uma distingdo perceptivel em relagdo a outras
pessoas, se essas diferengas sdo frutos da natureza ou de acidentes, os demais alvos podem apresentar
caracteristicas de fragilidade que sdo culturalmente desvalorizadas. Caberia perguntar se o bullying e
outras formas de violéncia destinados a esses dois tipos de grupos sdo 0s mesmos.

Pesquisa que fizemos (CROCHIK, 2004), comparando o preconceito contra individuos com
deficiéncia fisica com o preconceito contra individuos com deficiéncia intelectual, evidenciou que os que
tém deficiéncia fisica sdo mais discriminados do que os que tém deficiéncia intelectual: o que é mais
proximo a ‘normalidade’ parece atrair mais a ira dos ‘normais’ do que o que é mais distante. Esta presente
o fenomeno descrito por Freud (1986) como ‘narcisismo das pequenas diferengas’: o que ¢ mais
semelhante, mas detém alguma diferenca, deve ter essa diferenca ampliada para que 0s mais
‘semelhantes’ sejam alvos possiveis de identificacdo. Assim, os alunos ndo considerados em situagao de
inclusdo, mas que tenham caracteristicas desvalorizadas: usar dculos, ser muito magro, muito gordo, alto,
baixo, podem ser mais destinados a ser alvos do bullying do que os considerados em situagdo de inclus&o,
ou talvez tipos diversos de bullying sejam destinados a esses dois grupos; nao encontramos pesquisas na
area que elucidem essa questdo. No estudo de Crochik et al. (2013) verificou-se que os alunos
considerados em situagdo de inclusdo tendem a ser mais alvos do preconceito, em duas de suas formas de
discriminacdo — marginalizacdo e segregacdo — do que de bullying; eles tendem a ser considerados ‘a
parte’.

E recente a discussdo sobre o bullying? escolar, mas a sua existéncia ndo é nova (FANTE,
2005).Cabe destacar que Grossi e Santos (2009), assim como Voors (2006), ndo deixam de associar esse
fendmeno a violéncia social. Pinheiros e Willians (2009) e Antunes e Zuin (2008) indicam que, ndo sé no
Brasil, a partir da década de 1980, a violéncia tende a se tornar mais grave: antes, danos ao patriménio,
agora, violéncia interpessoal, incluindo agresséo a professores e funcionarios e a intimidacdo acarretada
pela presenca de gangues na escola.

Alguns adultos, segundo Freire, Veiga-Simdo e Ferreira (2006) e Voors (2006), julgam o
bullying como brincadeiras infantis, que devem ser superadas, ou que as criancas devem resolver por si
mesmas, € que como ‘brincadeiras’ ndo acarretam nenhum dano; as vezes, considerarem-no natural,
necessario, sobretudo para os meninos. Parte dos alunos entrevistados na pesquisa realizada pelo Centro
de Empreendedorismo Social e Administragdo em Terceiro Setor (Ceats), sobretudo do sexo masculino,
também considera o bullying uma brincadeira, ao contrario das meninas que tendem a ficar magoadas, e

que o bullying parece se iniciar como uma brincadeira que se transforma em agressdo (CEATS, 2010). Na

2 O termo bullying ndo tem traducéo precisa e Unica para a lingua portuguesa (ver Fante, 2005), assim,
neste projeto, utilizaremos os termos ‘intimidagdo’ e ‘provocagdo’, como algumas de suas tradugdes e,
mais frequentemente, o prdprio termo bullying, que nos meios académicos ja é bastante difundido e
utilizado.



atitude de se considerar o bullying como brincadeira, os valores da forca e da virilidade podem ser
destacados em detrimento dos direitos humanos.

Algumas possiveis implicacdes sociais da violéncia escolar foram indicadas por Adorno (1995a)
que lembra, em sua infancia, do ataque de colegas sobre um menino franzino como aviso do fascismo que
viria. Se ¢é ténue, para alguns, a distin¢do entre ‘brincadeiras’ e violéncia, deve-se lembrar que piadas
contra pessoas com deficiéncia, imigrantes e negros podem ser formas do preconceito sutil, que é uma das
formas de a violéncia se manifestar (MEERTENS; PETTIGREW, 1999). A esse respeito, é interessante a
relacdo estabelecida entre bullying e preconceito, por Antunes e Zuin (2008) e por Grossi e Santos (2009);
0s primeiros indicando que esse ultimo fendmeno é a base do primeiro, os Ultimos evidenciando a
presenca do preconceito na violéncia escolar. Tal como discutido por Crochik (2016), no entanto,
entendemos que ha distingdes importantes entre esses dois fendmenos. O preconceituoso tem um alvo
delimitado, sobre o qual projeta expectativas, medos e desejos que ndo pode perceber em si; o autor do
bullying precisa de um alvo, qualquer que seja, que possa submeter & sua vontade de dominacdo e
destruicdo da vontade alheia.

O bullying escolar tem sido definido como a hostilidade de um aluno mais velho ou mais forte,
ou grupo de alunos, intencionalmente e com frequéncia, dirigida a um aluno considerado mais fragil,
podendo gerar diversas consequéncias psiquicas naquele que o sofre, desde uma angustia acentuada até o
assassinato e o suicidio (FANTE, 2005; FREIRE; VEIGA-SIMAO; FERREIRA, 2006; PINHEIRO;
WILLLIAMS, 2009; VOORS, 2006). Como se percebe, as consequéncias desse fendmeno nao devem ser
associadas a meras brincadeiras ou a situagdes que sdo facilmente superéveis.

Antunes e Zuin (2008) expdem que o bullying pode ser de trés tipos: direto e fisico (agressdes
fisicas, roubo, destruicdo de objetos de colegas, exploracdo sexual); direto e verbal (insultos, apelidos,
‘sarros’, comentarios discriminatérios ofensivos); e indireto (fofocas, boatos, ameacas).

Ha& diversas pesquisas que revelaram varidveis ligadas quer & pratica da intimidagdo, quer aos
alvos. Pinheiro e Willians (2009) citam Berdondini e Smith que avaliaram aspectos da coesdo familiar em
alunos vitimas de bullying, alunos autores da intimidacdo e alunos sem envolvimento em situagdes de
bullying. Os autores concluiram que a auséncia do pai tornava mais provavel o aluno ser intimidador e
que o carinho familiar, expressado pela superprotecdo, estaria relacionado com a vitima da hostilidade.
Freire, Veiga-Simdo e Ferreira (2006) mostram considera¢Bes distintas: parece haver relacdo entre o
estatuto de aluno-vitima e familias com um s6 ou nenhum dos pais presentes; quanto aos alunos com
estatuto de agressores, tendencialmente vivem com ambos 0s pais.

No estudo de Pinheiro e Williams (2009), assim como nos relatados por Fante (2005), quase
metade dos participantes declarou participagdo no bullying. Segundo o estudo do Ceats (2010),
aproximadamente 10% dos alunos praticam o bullying e outros 10% o sofrem; a maior parte é da quinta
ou sexta série do ensino fundamental e os meninos tém uma frequéncia maior como vitima; os autores
desse estudo nacional indicam que os diversos sujeitos entrevistados — alunos, professores, pais — tém
dificuldades de distinguir entre mau trato e bullying, além do que algumas vitimas podem ter vergonha de
dizer que apanharam, por isso os autores desse estudo supdem que a frequéncia do fendmeno deva ser
maior do que a constatada (CEATS, 2010).



Veiga Simao, Freire e Ferreira (2004) indicam que a maior parte dos alunos — quase 70% — €
observadora do bullying e ‘passiva’ ante a violéncia que assiste; ¢ provavel que alguns satisfagam seus
préprios desejos agressivos dessa maneira e que outros se identifiquem com os agredidos; segundo a
pesquisa desenvolvida pelo Ceats (2010), essa identificacdo é expressada por parte dos alunos que
observam o bullying; segundo Voors (2006), podem se sentir temerosos de eles mesmos se tornarem
vitimas, caso interfiram para cessar a violéncia, e se sentem impotentes por isso. Ja o desejo de humilhar
0 outro ocorre com o que agride e com aquele que é partidario do ataque, mas nédo agride diretamente. A
satisfacdo com a agresséo é destacada por Fante (2005).

No que se refere aos danos posteriores nas vitimas e nos agressores do bullying, Freire, Veiga-
Simédo e Ferreira (2006), a partir de diversos estudos, alegam que as primeiras se tornam deprimidas e
com baixa autoestima; quanto aos agressores, confirmam a ideia de que jovens que sdo agressivos com 0S
Sseus pares correm um risco maior de mais tarde se envolverem em outros problemas de comportamento,
tais como a criminalidade, o abuso de substancias aditivas ou 0 comportamento agressivo em familia.

Sem reduzir o fenbmeno da violéncia escolar a questfes individuais, mas também sem negar o
que h& de préprio aos individuos que a praticam, cabe mencionar trés fatores que parecem se relacionar
com esse fendmeno: a dupla hierarquia social, presente na escola, e sobre a qual ja se escreveu algo aqui,
a que tem como critério o desempenho intelectual, cultural e a que tem como crivo a forga fisica, a
virilidade; a formagdo da personalidade autoritaria ou ndo; e a autonomia, ou a auséncia dela, em relacao
a autoridade.

Conforme dito antes, nossa sociedade € estruturada com base em hierarquias: 0s mais e menos
aptos, 0os mais e menos fortes, 0s mais e menos inteligentes e assim por diante. A existéncia de duas
hierarquias basicas que se confrontam e se complementam — a do desempenho intelectual/cultural e a do
desempenho fisico e da popularidade — tende a contribuir, ideologicamente, com a reprodugdo da
estrutura de classes descrita por Marx (1984). Na histdria de nossa civilizacdo, a inteligéncia e 0s
instrumentos que criou foram substituindo a forga necessaria para modificar a natureza para a reprodugdo
da espécie, mas como a necessidade de dominar a natureza ndo foi, segundo Horkheimer e Adorno
(1985), superada, mesmo a inteligéncia ainda representa a for¢a na sobrevivéncia do mais apto. Assim, na
base de qualquer hierarquia, a ideia da dominagdo estaria presente, mas a hierarquia intelectual/cultural
contém o germe para superar a propria ideia de hierarquia, que pode pelo pensamento desestrutura-la. A
percepcdo sobre a intelectualidade é ambigua, segundo Adorno (1995a), pois mostra ser a0 mesmo tempo
digna de respeito por aquilo que possibilita na adaptacdo e na superacdo dessa, € desprezada por ser
considerada fragil diante da forca da mesma natureza que se pretende dominar para que 0 homem possa
sobreviver. Essa ambiguidade diante do intelectual, que no fascismo, segundo Adorno (1995a), é
eliminada, por puro desprezo a tudo o que ndo represente a forca, na escola pode colocar os que tém bons
desempenhos escolares a ser invejados e desprezados pelos que ndo os tém; esse desempenho pode
representar a valorizacdo do que é fragil, que ao mesmo tempo é almejado e, por ndo ser obtido, €
desprezado pelos que ndo o conseguem, gerando o ressentimento. Assim, o aluno que obtém bom
desempenho escolar parece ser um alvo adequado daqueles que ndo o conseguem, e o aluno que se
destaca por sua destreza e/ou beleza corporais pode ser tanto aquele que exerce a violéncia de formas

diversas sobre os mais fracos ou um modelo que serve de contraponto ao desenvolvimento intelectual.
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De acordo com as pesquisas de Juvonen, Wang e Espinoza (2011), Mehta et al. (2013) e de
Strgm et al. (2013), o envolvimento escolar dos estudantes tende a diminuir com a violéncia escolar, o
que dificulta um bom desempenho académico.

Segundo Salmivalli, Karnd e Poskiparta (2011), o contexto de relacdo entre os colegas nado
deveria ser ignorado nos estudos sobre a violéncia escolar, principalmente acerca do bullying, por isso,
Strgm et al. (2013) defendem que as pesquisas deveriam entender esse fenémeno como desenvolvido por
grupos. Mesmo assim, segundo Garandeau, Lee e Salmivalli (2014), poucas pesquisas estudaram a
relagdo entre status hierarquico e bullying. Conforme esses autores, status hierarquicos podem promover
ordem social e harmonia e contribuir para melhor organizacdo de atividades, o que pode ocorrer quando
h& uma divisdo de trabalho apropriada as capacidades individuais que se complementam, mas também
podem gerar a violéncia, conforme Ahn, Garandeau e Rodkin (2010), que chamam a atengéo para o tipo
de estrutura hierarquica que pode configurar as classes escolares: quando ha uma hierarquia com papéis
fixos, a violéncia entre pares é mais suscitada do que em grupos mais igualitarios. Zwaan, Dijkstra e
Veenstra (2013) indicam que a necessidade de manter o status hierarquico se deve & sobrevivéncia e a
reproducdo, e que habilidades e atratividades fisicas sdo importantes.

Um fator relacionado a violéncia escolar, e assim também ao bullying, como uma das formas
dessa violéncia, e a hierarquia escolar é a popularidade. Pesquisas (AHN et al., 2010; de BRUYN;
CILLESSEN; WISSINK, 2010; LI; WRIGHT, 2014; ZWAAN; DIJKSTRA; VEENSTRA, 2013) tém
indicado duas formas de se verificar a popularidade e estudado sua relagdo com o autor da agressdo e com
a vitima da violéncia escolar em geral e o bullying, em particular: a popularidade percebida, obtida pela
indica¢do nominal dos colegas como resposta a pergunta ‘quem ¢ popular?’, e a preferéncia entre os
pares, ou popularidade sociométrica, obtida pela indica¢do dos colegas em relacdo aos que gostariam de
ter como amigos ou em outras atividades de colaboragdo, como estudar ou trabalhar em conjunto. A
aceitagdo de pares se refere ao quanto querem interagir com cada aluno; a popularidade percebida é
medida de visibilidade, prestigio, dominancia. Alguns estudos (AHN et al., 2010; LI; WRIGHT, 2014;
ZWAAN; DIJKSTRA; VEENSTRA, 2013) tém mostrado a relacéo entre a violéncia escolar e a busca de
popularidade para que adolescentes se posicionem bem na hierarquia escolar formada pelos alunos. Ahn
et al. (2010) e Li e Wright (2014) mostraram que os adolescentes que tém como objetivo ser percebidos
como populares entre seus pares tém mais propensdo para a violéncia e 0s que tém como objetivo a
preferéncia de seus colegas sdo menos indicados como violentos.

Os autores da violéncia escolar, em geral, tm pouca preferéncia social, mas alta popularidade
percebida (GARANDEAU et al., 2014). Conforme afirmam de Bruyn, Cillessen e Wissink (2010), os
autores da agressdo e as vitimas tém tido baixa aceitacdo entre os pares; 0s primeiros tém boa
popularidade percebida, suas vitimas tém baixo escore na preferéncia e na popularidade; ainda segundo
esses autores, ha interagdo entre as duas formas de popularidade: adolescentes mais aceitos entre os pares
e 0s populares sdo menos agressivos do que 0s ndo aceitos e populares; ser pouco aceito e ndo ser popular
predispde a ser vitima; ser aceito e popular ndo o predispde. Caravita e Cillesen (2012) argumentam que a
popularidade percebida se relaciona positivamente com ser autor da agressdo e a aceitacdo entre os pares

se relaciona negativamente com essa variavel.
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Levandoski e Cardoso (2013) realizaram um estudo em escola de Florianépolis, com 337
estudantes do sétimo ano, e verificaram que as adolescentes que participaram da pesquisa tendiam a
julgar os autores da violéncia escolar como mais bonitos; segundo essas alunas, os autores da agressao
tém mais popularidade em sala de aula e sdo destacados em atividades que envolvem habilidades fisicas,
corporais; em relagdo as vitimas, Levandoski e Cardoso (2013) notaram que tém melhor desempenho na
disciplina de lingua portuguesa; esse ultimo resultado revela que, se ha a hierarquia escolar que tem como
critério importante a popularidade e essa pode estar relacionada com desempenho corporal e atratividade
fisica, na escola, os alunos também séo distinguidos entre si por seu desempenho nas disciplinas em sala
de aula, e, segundo o dado ressaltado, os bons alunos tendem a ser alvos da violéncia. Strem et al. (2013)
alegam que ha poucos estudos na area que analisam a relacdo entre a violéncia escolar e o desempenho
académico. No estudo que desenvolveram, assim como nos de Juvonen, Wang e Espinoza (2011) e Mehta
et al. (2013), sdo encontradas relagBes invertidas entre as duas variaveis: maior a violéncia, pior o
desempenho académico dos alunos.

A distingdo do desempenho dos alunos nas disciplinas ministradas em sala de aula se refere,
conforme foi enunciado anteriormente, a hierarquia oficial. A outra hierarquia presente na escola
contrapde os que tém bons e maus desempenhos em atividades que envolvem habilidades corporais:
performance nos esportes, forga fisica e a popularidade percebida entre os colegas; essa hierarquia é
considerada por Adorno (1995a) como ‘ndo oficial’. Em ambas as hierarquias, a competi¢do se apresenta
guiada pela valorizacdo dos que se saem melhor nas atividades avaliadas. Se a educacdo escolar tem
como uma de suas metas possibilitar o convivio social, a competi¢do deve ser compreendida como uma
disputa na qual as regras sdo socialmente instituidas e aceitas; deve-se observar, contudo, que as regras,
usualmente, ndo sdo discutidas (GALVAO et al., 2010), ocorrendo 0 mesmo com os valores atribuidos
aos vencedores e aos perdedores: reproduz-se na escola algo que vem de fora de seus muros: as
hierarquias escolares devem fortalecer as hierarquias sociais. A competi¢do individual é suscitada
socialmente e fortalecida na vida escolar. Como a educacdo escolar também tem entre seus objetivos
formar os individuos para praticas solidarias, enseja uma contradi¢do entre colaboragdo e competicao.

Como as pesquisas aqui citadas sinalizam que a popularidade percebida é associada aos autores
da violéncia escolar e como Levandoski e Cardoso (2013) mostram que o bom desempenho nas
disciplinas de sala de aula est& associado com os alvos da violéncia escolar, pode-se supor que 0s que se
destacam no topo da hierarquia ndo oficial devam ser populares, 0s que sdo discriminados em sua base, 0s
impopulares; na hierarquia oficial, a impopularidade deve ser relacionada com os que estdo no topo, sem
que a popularidade esteja associada com os que estdo em sua base. Crochik (2016), no entanto, em estudo
similar ao proposto neste projeto, evidenciou que alunos que se destacavam na hierarquia ndo oficial
tenderam a ser autores de atos de agressdo, 0s que nao se destacaram, propenderam a ser suas vitimas.
Entre os que nédo se destacaram na hierarquia oficial havia tanto autores, quanto vitimas de diversos tipos
de agressdo — autores, quando também eram destacados na hierarquia ndo oficial, vitimas quando eram
considerados na base dessa hierarquia. Os alunos que se destacaram na hierarquia oficial ndo foram, como
tendéncia, indicados nem como autores de agressdo, nem como vitimas. Esses dados confirmaram

parcialmente a afirmacdo de Adorno (1995a), salientados no paragrafo anterior, mas indicam que é
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importante se estudar essas hierarquias quando se pretende entender a violéncia, também a que se
apresenta na escola.

Claro, 0 modelo incentivado atualmente pela sociedade é o do desenvolvimento intelectual e
corporal, mas nesse caso, um e outro dizem respeito, conforme Adorno (1995a, p. 168), ao ‘menino
saudavel’ e a ‘menina espontinea’ que se contrapdem a diferenciagdo, ao desenvolvimento intelectual,
pois tém como objetivo principal a adaptagdo; certamente, a adaptacdo é necessaria, mas para a formacao
de um individuo auténomo n&o ¢é suficiente. Numa sociedade que incita a competicdo para que 0s mais
aptos se destaquem, a adaptacdo, quer como intelectualidade, quer como habilidade corporal, representa
forca para a superacdo dos adversarios; ja o corpo e o espirito que se formam para a emancipacdo devem
poder expressar a violéncia e o sofrimento existentes, sob a forma de arte e de ciéncia.

Se nossa sociedade é hierarquicamente estruturada, conforme foi enfatizado no inicio deste
projeto, o tipo de personalidade adequado para expressa-la e contribuir para a sua reprodugdo é a
sadomasoquista, que associa o prazer a superioridade — no que ela permite de dominagéo aos que estdo
abaixo na hierarquia — e a inferioridade, devido ao prazer obtido em obedecer — identificagdo com o
agressor (HORKHEIMER; ADORNO, 1973).

O sadomasoquismo, como o entende a psicanalise, é a base da personalidade autoritaria estudada
por Adorno et al. (1950). Esse tipo de personalidade ja ndo se manifesta mais como a do fim do século
XIX, ndo é alguém que age diretamente por paixdo, ao contrario, satisfaz seus impetos destrutivos, quer
seu alvo seja externo ou interno, utilizando o que a civilizacdo permite para expressar e exercer a
violéncia. Alias, essa € uma marca importante da contemporaneidade, segundo Horkheimer e Adorno
(1985), pois foi um pais desenvolvido do ponto de vista técnico e cultural — a Alemanha — que construiu a
cadmara de gas: um instrumento de alta tecnologia, asséptico, que permitiu eliminar multidfes de
individuos.

Se a personalidade autoritaria pode ser associada a hierarquia e ao prazer de submeter ou de se
submeter, no que se refere ao bullying, ela pode delimitar o lider dos que praticam a intimidacéo e seus
seguidores, pode também caracterizar alguns dos observadores e mesmo algumas das vitimas, quando
essas sdo também agressores; quanto a essas Ultimas —as vitimas —, ndo cabe esquecer que podem ter sido
criadas para o convivio pacifico com os outros e por isso tém dificuldades de reagir a violéncia.

Fante (2005, p. 61) afirma que os especialistas consideram como causa do bullying quer a
auséncia de autoridade, quer a sua presenca violenta. Nesse mesmo sentido, na pesquisa realizada pelo
Ceats (2010), parte dos professores alega que ndo foi preparada para conter a indisciplina a ndo ser pela
coercao; ja as familias dizem que a escola tem falta de hierarquia e autoridade (CEATS, 2010).

Dessas atribui¢Ges de causas, podemos supor duas tendéncias de pensamento no que se refere a
autoridade educativa — familiar ou escolar -: uma defende a imposicéo de limites de forma rigida; outra,
ao contrdrio, negligencia a necessidade da indicacao de limites pelos pais. Ambas, paradoxalmente, sdo
semelhantes em seus efeitos: ndo possibilitam adequadamente a formagdo da consciéncia moral, nomeada
pela psicanalise de supereu; a primeira, porque ao mesmo tempo que indica claramente o que a autoridade
deva incutir as criancas e aos jovens, o faz de maneira ambivalente e calcada no principio e ndo em sua
racionalidade: é pelo medo, segundo essa tendéncia, que as pessoas seguem os indicadores morais, e ndo

por convicgdo, assim, essa consciéncia se forma fragilmente e se torna ambigua; a segunda, porque a
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autoridade ndo oferece nenhum modelo para que seus filhos se identifiqguem e assim o que se pode ou ndo
fazer é dirigido externamente; segundo Freud (1986), esse tipo de pessoa que ndo desenvolve o supereu ja
era bastante frequente na época que viveu: ndo sente culpa.

Outro resultado possivel da formacdo da consciéncia moral é também destacado por Freud
(1986), que argumenta que pais indulgentes podem formar filhos com consciéncia rigida, pois néo
fornecem um objeto para que possam depositar seu 6dio pela repressdo acarretada aos desejos; assim, o
individuo volta a agressdo, sob a forma, de culpa a si mesmo; essa explicagdo pode ser adequada para as
vitimas do bullying, que tendem a se deprimir e a ter baixa autoestima.

A fragilidade da formacdo do ideal do eu é indicada por esse autor, em outro livro (FREUD,
1993) como elemento fundamental para que os individuos ajam irracionalmente nas massas e pode
explicar o porqué de o bullying ser praticado, parte das vezes (ver CEATS, 2010) em grupo, e porque 0s
observadores podem tirar prazer do sofrimento das vitimas da humilhagcdo. Numa perspectiva tedrica
distinta, Voors (2006) também propGe que as criancas, mesmo de pouca idade, assumam a
responsabilidade por suas condutas violentas e saibam que essas condutas ndo séo desejadas.

Assim, a consciéncia moral, expressa nas duas formas — auséncia de consciéncia ou consciéncia
rigida — estaria na base da préatica do bullying. Como essa discussdo diz respeito a formacdo, refere-se
também a autoridade e sua distingdo do autoritarismo, uma autoridade esclarecida, que deveria, segundo
Adorno (1995a), ser substituida pela consciéncia individual, a medida que o individuo vai se tornando
auténomo.

Bleichmar (2008) descreve dois tipos de autoridade: a que tenta se impor externamente e a que
se constitui por meio de identificagdes. Defende essa ultima forma e argumenta que o vinculo de
confianga estabelecido com o adulto é que permite a constituicdo de normas. N&o s6 a psicanalise, mas
também a vertente construtivista distingue duas formas de relagdes educacionais com resultados distintos
para a autonomia. Segundo Carvalho (1999), Piaget denomina a primeira como tradicional, centrada no
conteldo e responsavel pela heteronomia do aluno; ja o método ativo, centrado no aluno, que reduziria o
professor a um ‘amigo mais velho’ em jogos, pela cooperacdo entre os individuos geraria a autonomia.
Essas tendéncias — Psicanalise e Construtivismo-, no entanto, quase nao se pronunciam quanto a reflexao
sobre a racionalidade das normas, que s6 pode ser pensada conforme as necessidades da época e do lugar,
sem perder o movimento do todo; o idedrio nazista, por exemplo, tem normas, mas dificilmente elas
podem ser consideradas racionais (HORKHEIMER; ADORNO, 1973).

Essa critica contra a autoridade educacional que gera a heteronomia também é feita por Adorno
(2004), mas, dialético que &, argumenta que o declinio da autoridade ndo trouxe algo melhor, pois
enfraqueceu junto com o autoritarismo, as referéncias que a autoridade traz. Alias, esse autor insiste que o
desprezo pela autoridade intelectual é também desprezo pela cultura, a qual, por sua vez, quanto mais
desenvolvida for, mais podera diferenciar os individuos que se formam por meio de sua incorporagdo. Em
sentido similar, argumenta Arendt (1978): emancipar-se da autoridade dos adultos pode significar
conformismo ou delinquéncia das criancas — frequentemente uma combinacdo de ambas — pois a crianga
pretensamente livre queda sob a tirania da maioria.

A autoridade é importante para a formacdo do individuo, ela oferece referéncias, principios,

valores, serve como modelo que deve ser incorporado para depois ser superado. Se ndo ha esse modelo, a

14



individualidade ndo se constitui, pois, a pessoa mal consegue saber o0 que quer, 0 que deseja; se nao
supera 0 modelo introjetado, s6 o reproduz rigidamente (ADORNO, 1995a). Nos dois casos, a autonomia
é impedida. A autonomia deve se constituir na possibilidade de analisar e decidir sobre as préprias acdes
e escolhas com base na expressdo adequada do préprio desejo e das condi¢Bes adequadas para realiza-lo
sem por em risco a si préprio e aos outros. Somente seguir regras ou ndo as seguir indica heteronomia.
Como hipotese, podemos supor que os autores da violéncia escolar devem ser heterénomos: nem
conhecem bem seus desejos, nem conseguem encontrar formas de realiza-los adequadamente.

Com o fortalecimento da sociedade, segundo Horkheimer e Adorno (1985), o individuo se
fragilizou e a consciéncia moral é substituida por um comando externo; como a necessidade da autoridade
ndo decaiu como a proépria autoridade e dado o desenvolvimento da razdo pelos individuos, uma razédo
que duplica a racionalidade de uma sociedade que tem em sua base a forca, e portanto a irracionalidade,
h4, como tendéncia social, um processo de desindividuacdo: os individuos tendem a ndo mais
desenvolver a consciéncia moral.

A questdo da responsabilidade pelos atos, que se define propriamente como autonomia, ndo pode
prescindir do julgamento racional de uma situa¢do objetivamente delimitada pela sociedade; assim, uma
infracdo a lei ndo pode ser reduzida nem ao sujeito nem ao que é objetivo: deve haver consequéncias
claras do que ocorre com cada ato, e como nem todos agem segundo o imperativo categérico (KANT,
1980) ou desenvolvem supereu (FREUD, 1986), se ndo ha sinalizagdo clara dos atos permitidos e
proibidos e suas consequéncias individuais e sociais, surge outro obstdculo ao combate a violéncia: a
impunidade. Bleichmar (2008, p. 26) defende que a impunidade € o principal problema a ser combatido
em seu pais, cujo arbitrio, caracterizado e exercido pela ditadura militar, levou & descrenga no sistema de
leis; a autora se refere a historia recente da Argentina e discute a necessidade de se julgar os crimes
cometidos durante a ditadura militar. Interessante € o destaque da autora para a impunidade que
caracterizou o poder e como ela se alastrou para toda a sociedade; ndo é somente um problema individual.

A questdo da impunidade aos atos considerados contrarios as leis e as regras, quando é
considerada da perspectiva individual, divide dois grupos de entendimento que acirram essa questdo
(ADORNO, 1969), que sdo similares aos discutidos quanto ao uso ou ndo da disciplina para impedir a
violéncia escolar. De um lado, ha aqueles que defendem os infratores, alegando que ndo se pode lhes
imputar plenamente a responsabilidade, uma vez que seus atos sdo determinados por fatores sociais e/ou
psiquicos sobre os quais ndo tém controle. De outro lado, h& aqueles que julgam que o infrator deve ser
totalmente responsabilizado pelos seus atos e receber a consequéncia (puni¢do, em geral) por eles, de
sorte que o infrator ndo volte a romper com a lei. Os primeiros lutam por condi¢des adequadas para a vida
e para a formacéo individual para que o crime, devido a auséncia dessas condicdes, possa ser evitado. Os
ultimos, devotos da responsabilidade individual, independentemente das condigdes, julgam que pela
vontade/escolha do individuo o crime poderia ser evitado.

Quando se trata de responsabilizar criancas e adolescentes por atos infracionais, o primeiro
grupo fortalece seus argumentos, alegando que quem estd em formacdo ndo pode ser responsavel pelos
seus atos; dai a polémica em nosso meio, e ndo sé nele, acerca da menoridade penal. O que parece se
apresentar, em um primeiro momento, sdo duas posigoes antagonicas, uma, ‘quase religiosa’, tudo deve

entender ¢ perdoar: ‘se os individuos tivessem outras condigdes ¢ recursos ndo cometeriam o crime’;
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outra, legalista, diminui a importancia do que pode ter acarretado o crime, defende predominantemente a
responsabilizacdo individual por ele. Ambas, contudo, sdo idealistas, como contraposicdo ao materialismo
e, certamente, ndo pensam o objeto por meio de suas contradicGes.

O idealismo pode ser delimitado como aquele modo de pensar que enfatiza o primado do sujeito
em detrimento do objeto (ADORNO, 1995b) e por um conjunto de ideias que se interpde entre o
individuo e a realidade dificultando a sua adequada percepgdo (ADORNO, 2004). Poder-se-ia dizer que a
segunda perspectiva € idealista, mas ndo a primeira. Ha de se considerar, contudo, que a defesa do vir-a-
ser do sujeito em uma sociedade ndo repressiva e justa — ainda ndo existente — obsta pensar o que ja é
possivel haver de sujeito nesta sociedade, com as atuais condi¢cGes concretas de existéncia. Se uma
sociedade injusta e violenta como a nossa nao é favoravel ao surgimento de um individuo que possa se
responsabilizar inteiramente pelos seus atos, ndo impede de pensar que essa mesma sociedade também
luta pela justica e pela paz e, assim, os individuos deveriam lutar para manter e fomentar o que ha de mais
racional nesta sociedade. Assim, € possivel exigir acbes racionais dos sujeitos, sem descuidar das
determinagdes objetivas. O progresso, conforme Adorno (1995b) o defende contra os niilistas, ndo é
somente excludente, também gera condi¢des para a liberdade. Justica, liberdade, autonomia, ndo podem
ser pensadas em abstrato, mas segundo a histéria da sociedade; sdéo mediadas pelas contradi¢Bes sociais.
Assim, considerar com base no materialismo a responsabilidade individual é afirmar e nega-la
simultaneamente: os individuos ainda ndo podem assumir plenamente os seus atos, quer por condi¢fes
sociais, quer por condi¢des psiquicas, mas isso ndo significa que ndao tenham opgdes pelas quais possam
se responsabilizar e ser responsabilizados, entre elas evitar o crime.

Foucault (1987) mostra 0 momento de passagem entre a compreensdo do crime devido a
condicBes circunstanciais e o seu entendimento como fruto de fatores inerentes ao individuo — psiquicos
e/ou educacionais. Ndo sdo mais as condicBGes concretas as responsaveis pelo crime: o individuo é
responsavel pelo crime antes de cometé-lo. Segundo Freud (1975), o crime permite aliviar a culpa; a
intencdo do crime gera a culpa, a sua realizagdo alivia. Esse entendimento, no entanto, em vez de atribuir
a responsabilidade ao individuo pode ser utilizado como uma forma de compreensao que retira a intengao
(consciente) e permite atenuar o delito: ‘ele ndo sabia o que fazia’.

Os legalistas, por sua vez, defendem a exigéncia do cumprimento das leis sem se perguntarem se
os individuos tém condi¢des de cumpri-las. Foi Freud (1986) também que fez a critica contundente a essa
posicdo e a cultura de uma forma geral, ao mostrar que os individuos passam a ser hostis a cultura, uma
vez que os sacrificios exigidos ndo sdo compensados. Em Futuro de uma ilusdo (FREUD, 1978), defende
que se os homens aprendessem desde criangas a perceber o valor que a cultura tem para a sua vida, ndo a
agrediriam. Se essa discussao se aplica quando ndo h& muitas ddvidas de se houve ou nédo crime, ela se
acirra mais quando, como dito antes, os agentes sdo criangas ou adolescentes e se a infracdo for
considerada, por alguns, como algo ‘natural’, como brincadeira infantil, como ocorre, por vezes, com o
bullying.

Voltando as duas hip6teses enunciadas por Fante (2005) em relacdo as causas do bullying —
familia violenta e inseguranca do aluno —, em relagcdo & primeira, cabe mencionar a discussdo de
Horkheimer e Adorno (1973) sobre a forma contemporénea de autoridade, que diferentemente da de

outrora ndo é mais calcada na forca, mas na ameaga — sutil ou ndo de abandono — o que fortalece a sua
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segunda suposicao: se a ameaca de sermos excluidos a todo 0 momento aumentou, a necessidade de fazer
parte, ser aceito no grupo — ainda que por meio de imposicdo — é cada vez maior. N&o foi, segundo esses
autores, o poder paterno que deu base ao fascismo, mas o declinio da autoridade. O enfraquecimento da
autoridade retirou as referéncias necessarias para que os individuos buscassem seus caminhos na vida, e
aqueles que trazem essas referéncias ocupam o lugar do pai.

Se a consciéncia moral é cada vez mais obstada em sua formagao, a autonomia ndo pode surgir e,
dessa maneira, a possibilidade de se agir racionalmente e controlar as acfes individuais destrutivas,
presentes nas diversas formas de violéncia escolar dirigidas a todos os alunos, e entre eles, aos alunos
considerados em situacdo de inclusdo, se torna cada vez mais dificil.

Roth, Kanat-Maymon e Bibi (2010) desenvolveram pesquisa com jovens estudantes e mostram
que se valores pré-sociais sdo profunda e significativamente internalizados, a violéncia escolar pode ser
evitada; em caso contrario, os alunos que internalizam esses valores de forma superficial ou ndo os
internalizam sdo mais propicios a violéncia. Esses resultados confirmam o que foi discutido
anteriormente. Outro resultado obtido por eles indicou que quanto mais o aluno percebe as acdes
racionais e justas do professor e o incentivo para considerar e respeitar os outros mais ele tem condicGes
para ter valores integrados a si mesmo e menos pratica a violéncia; em contraposi¢ao, o aluno que age por
motivos externos ndo percebe agbes justas e racionais por parte dos professores e tende a praticar
violéncia. Nesse sentido, uma autoridade que sirva de referéncia, que inspire o respeito pelos outros, a
justica e a razoabilidade das agdes, afeta a formacdo dos alunos quanto a serem autdbnomos e, assim, a
evitarem a violéncia. A autonomia previne mais a violéncia do que o controle externo, necessério,
segundo esses autores, quando ha muita violéncia em determinada escola, mas insuficiente para a
preservacao de comportamentos contrérios ao bullying.

Por isso, no tocante & formagdo para a autonomia, € relevante destacar a reflexdo sobre a
racionalidade das normas a serem incorporadas, tal como defendido por Adorno (1995b) e por Roth,
Kanat-Maymon e Bibi (2010); e isso é importante, pois as normas, mesmo que sejam provenientes da
tradico ou da adaptacdo, ndo sdo necessariamente racionais, ndo podendo por isso prescindir daquela
reflexdo; tomem-se como ilustracdo os Estados fascistas que também possuem regras: as que se referem
ao uso da forca para a submissdo da vontade alheia ndo deveriam ser seguidas. Segundo esses autores,
ndo cabe a possibilidade de se aceitar regras sem que se pense sobre elas, quando se considera a
autonomia dos individuos.

Se a autonomia diante da autoridade educacional é almejada pela escola, deve-se ter como
hipotese que serdo menos dependentes da autoridade os que tém bom desempenho escolar e vice-versa.
Incorporar os contetidos educacionais e desenvolver as competéncias requeridas permitiria pensar por si
mesmo, o0 que seria uma forma de evitar a violéncia escolar, dada a consideragdo e respeito pelo outro que
a autorreflexdo traz (ROTH; KANAT-MAYMON; BIBI, 2010).

A formacgdo, no entanto, segundo Adorno (2004), tornou-se basicamente adaptativa e pouco
voltada a autonomia, a reflexdo e a experiéncia; mesmo a forma de pensar incentivada na escola é
redutivel a regras técnicas e ndo a contraposicdo entre o conceito e a realidade, que define a experiéncia.
Dessa forma, os conteidos nao sdo refletidos e vao sendo substituidos rapidamente ndo deixando marcas

no individuo. Assim, os conceitos aprendidos e as habilidades desenvolvidas seriam externos aos
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individuos e, portanto, descartaveis, e como explicitado, por meio do estudo de Roth, Kanat-Maymon e
Bibi (2010), isso seria propicio a falta de autonomia.

Dessa forma, mesmo bons alunos ndo desenvolveriam consciéncia moral, e podemos supor que
seguiriam regras, sem necessariamente refletir sobre elas, tendo como consequéncias as boas notas,
enquanto alunos que ndo tém um bom desempenho escolar e sdo indisciplinados tenderiam a néo seguir
regras e ndo necessariamente ser punidos em relacdo a isso, pelo menos no que se refere aos atos de
indisciplina, posto que as méas notas sdo consequéncias para 0 mau rendimento escolar aferido. Em outros
termos, mesmo alunos com bom desempenho escolar poderiam seguir rigidamente as regras, sem refletir
sobre elas, e alunos que tém mau desempenho e mau comportamento nao as incorporariam.

Para verificar os efeitos da coercdo sobre os comportamentos violentos dos alunos, Hein,Koka
eHagger (2015) desenvolveram pesquisa com estudantes adolescentes e verificaram que a percepcéo que
tinham do controle exercido por seus professores estava associado a pratica do bullying, isso é, quanto
mais percebiam ser controlados, maior era a raiva, que também foi avaliada, e a préatica do bullying, o que
indica que a coercdo da autoridade ndo coibe esse tipo de violéncia, indicando, além disso, o
fortalecimento da heteronomia.

Crochik (2017, no prelo), em estudo similar ao proposto neste projeto, verificou que os alunos
que sofrem a violéncia escolar tendem a defender mais a obediéncia a autoridade e a punigdo aos que
infringem regras do que os autores da violéncia, isso &, a autonomia frente a autoridade escolar, quanto a
esse fator, € menor entre os que sofrem a violéncia do que entre os que a praticam. Também verificou que
os que defendem mais essa obediéncia a autoridade escolar e a obediéncia as regras tendem a ser os
alunos com melhor desempenho escolar. Como referido na introducéo deste trabalho, a adesdo ndo
refletida & autoridade pode recompensar com boas notas 0s que a seguem, mas isso nhdo indica
necessariamente autonomia, pode implicar uma consciéncia com valores e regras introjetadas, mas nao
internalizadas, conforme se depreende do estudo de Roth, Kanat-Maymon e Bibi (2010), o que também
fortalece a analise de Adorno (1995b), que alega que nossa educagdo escolar é, sobretudo, adaptativa e
ndo necessariamente critica; ja os alunos considerados como piores, quanto ao seu desempenho escolar,
podem exibir um comportamento diverso, mas, segundo Roth, Kanat-Maymon e Bibi (2010), também
contrario & autonomia: uma consciéncia externalizada que ndo incorporou nenhuma regra, nem
superficialmente; assim, os alunos indicados como melhores e piores, quanto ao desempenho escolar
tendem a agir de forma heterondmica. Cabe salientar, ainda em conformidade com o estudo empirico de
Adorno et al. (1950), que a adesdo cega a autoridade configura o tipo de personalidade autoritéria e o
gue a nega, o tipo rebelde ou delinquente.

Por tudo antes exposto, para efeito do presente projeto, sdo apresentados a seguir cinco conjuntos
de objetivos:

1- Comparacéo das escolas quanto ao grau de inclusdo: a)Verificar se quanto maior o grau
de inclusdo escolar menor a manifestagdo de preconceito; b)Verificar se quanto maior o
grau de inclusdo escolar menor a frequéncia de violéncia; c)Verificar se quanto maior o
grau de inclusdo escolar menor a frequéncia de bullying; d)Verificar se quanto maior o

grau de inclusdo escolar maior a manifestacdo de autoritarismo dos alunos; e)Verificar se
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guanto maior o grau de inclusdo escolar maior a autonomia dos alunos; f) Comparar 0s

dados das diversas localidades nas quais 0s instrumentos foram aplicados.

Espera-se, como hipotese, que quanto maior for o grau escolar menor serd a manifestacdo de

preconceitos, menor sera a frequéncia da violéncia; menor sera a incidéncia de bullying, menor sera a

manifestagdo de autoritarismo e maior serd a autonomia dos alunos.

2-

Caracterizagdo do bullying pelos professores: a)Verificar o que professores do ensino
fundamental pensam sobre o bullying quanto as suas causas, sobre os provocadores, sobre
os provocados e acerca do que € necessario fazer para impedi-lo; b) Comparar os dados
das diversas localidades nas quais os instrumentos foram aplicados.

Temos como hip6tese que as afirmacgdes dos professores sobre as causas do bullying estdo

relacionadas com as acfes para impedi-las.

3-

Discriminacdo dos alunos considerados em situacdo de inclusdo: a) Verificar se a
discriminacéo dos alunos considerados em situagéo de inclusdo esté relacionada com o
desempenho escolar e com o desempenho em atividades corporais e popularidade dos que
discriminam; b) Verificar se a discriminacdo dos alunos considerados em situacdo de
incluséo esta relacionada com o autoritarismo; c) Verificar se ha relagdo entre autonomia
diante da autoridade e discriminacdo de alunos considerados em situacdo de incluséo; d)

Comparar os dados das diversas localidades nas quais 0s instrumentos foram aplicados.

As hipoteses relativas a esse conjunto de objetivos sdo as de que os alunos autoritarios, ndo

autdbnomos, e 0s que se destacam na hierarquia corporal, discriminardo mais os alunos considerados

em situacdo de inclusdo do que os ndo autoritarios, autbnomos e que ndo se destacam na hierarquia

corporal: em relacdo aos que se destacam na hierarquia do desempenho escolar, esperamos encontrar

alguma diferenca em relacdo a seus colegas, mas ndo temos elementos para afirmar a dire¢do dessa

diferencga.

4-

Prética da violéncia escolar, em geral, e do bullying, em especifico: a) Verificar se essa
pratica esté relacionada com o desempenho escolar e com o desempenho em atividades
corporais dos que provocam e dos provocados; b) Verificar se os provocadores sdo
autoritarios e os provocados sdo ndo autoritarios; c) Verificar se ha relagdo entre
autonomia diante da autoridade e pratica da violéncia em geral e do bullying em
particular; d) Comparar os dados das diversas localidades nas quais o0s instrumentos

foram aplicados.

As hip6teses derivadas desse conjunto de objetivos sdo a de que o aluno autor da agressao tende a

se destacar na hierarquia ndo oficial e a ndo ser um bom aluno nas disciplinas escolares ministradas

em sala de aula, e que tende a ser autoritario e ndo autbnomo diante da autoridade; ja, o aluno que

sofre a agressdo ou se destaca na hierarquia oficial ou ndo se destaca em nenhuma das duas e néo deve

ser autoritario, pode ou néo ter autonomia diante da autoridade.
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5- Bullying e discriminacdo dos alunos considerados em situacdo de inclusdo: a)Verificar se

ha relacdo entre a discriminacdo dos alunos considerados em situacdo de inclusdo e a

pratica de bullying; b)Verificar se os alunos considerados em situacdo de inclusdo sofrem

bullying em maior proporcdo do que os alunos regulares; c) Verificar se os alunos

considerados em situacdo de inclusdo sofrem diferentes tipos de bullying em comparacéo

com as outras vitimas; e€) Comparar os dados das diversas localidades nas quais 0s
instrumentos foram aplicados.

Como hipéteses, supomos que os alunos que praticam o bullying tendem a discriminar os alunos

considerados em situacdo de inclusdo e que a pratica do bullying nos alunos em situacdo de inclusdo

é proporcionalmente semelhante a que recai sobre o aluno regular.

Método:

I-participantes:

1- Em cada local de pesquisa, 24 professores de oito classes do nono ano de oito escolas publicas

da cidade; - oito de Lingua Portuguesa, oito de Artes e oito de Educacéo Fisica.

2- Em cada localidade, na qual a pesquisa serd desenvolvida, participardo 240 alunos de escolas do
nono ano do ensino fundamental; a faixa etaria devera variar de 14 a 16 anos e deverd haver
aproximadamente metade de sujeitos de cada género. O nivel socioeconémico dos sujeitos sera
aferido a partir dos critérios de classificacdo econdmica (ABEP, 2007). Em cada sala, devera

haver ao menos um aluno considerado em situagdo de incluséo.

Il - Instrumentos:

a) Formulério para Caracterizacdo de Escolas

Esse instrumento foi construido com o objetivo de caracterizar escolas segundo seu grau de
inclusdo. Sua apresentacdo, forma de pontuagdo e resultados obtidos encontram-se em Crochik et al.
(2011); Crochik et al. (2013) e Crochik et al. (2016).

Esse instrumento é composto de sete questdes; a questdo 5 é subdividida em duas outras e a

guestdo 6, em trés partes. O escore maximo desse instrumento é de sete pontos e meio (7,5).

b) Questionario para os diretores/coordenadores pedagégicos

O objetivo desse questionario é o de, juntamente ao anterior, avaliar o grau de inclusdo das
escolas. Possui 21 questdes, uma delas com questdo derivada (16 a). Sua apresentacdo e resultados
obtidos encontram-se em Crochik et al. (2011); Crochik et al. (2013) e Crochik et al. (2016).

¢) Questionério de dados pessoais: com esse instrumento, coletaremos os dados pessoais dos alunos,
tais como género, idade, religido e tempo em que esta na escola atual.
d) Escala do Fascismo (Escala F) — sera utilizada neste estudo para verificar o grau de autoritarismo dos

alunos, para que possa ser relacionado com as outras variaveis. Desenvolvida por Adorno et al. (1965),
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essa escala foi criada no estudo sobre a personalidade autoritaria, nos E.U.A, na década de 1940. Foi
traduzida por nés e utilizada em outros estudos (CROCHIK, 2004; CROCHIK et al., 2009). Os
Coeficientes Alpha de Cronbach obtidos nesses estudos variaram entre 0,77 e 0,84; no estudo realizado
com os alunos do nono ano do ensino fundamental, encontramos o valor de 0,72.

e) ldentificacio das Hierarquias Escolares: para a construcdo dessa escala, seguiu-se o procedimento
adotado por Ahn, Garandeau e Rodkin (2010), Li e Wright (2014), de Bruyn, Cillessen e Wissink (2010)
e Caravita e Cillessen (2012) para mensurar a popularidade percebida entre pares.

O objetivo desta escala € o de classificar os alunos quanto ao seu desempenho nas duas
hierarquias escolares: a constituida pelo desempenho académico e a formada pelo desempenho na
disciplina de Educacdo Fisica e na popularidade percebida. Os participantes devem preencher dois
quadros; em um deles, devem indicar até trés alunos/alunas de sua classe que consideram como: 1-
melhores nas disciplinas de sala de aula; 2- Melhores na aula de Educacéo Fisica; e 3- mais populares; no
outro quadro, devem indicar até trés alunos/alunas que julgam como: 1- Piores nas disciplinas de sala de
aula; 2- Piores na aula de Educagdo Fisica; e 3- Menos populares. O desempenho na disciplina de
Educacdo Fisica foi utilizado como indicativo da classificagcdo na hierarquia ndo oficial, considerando o
estudo de Levandoski e Cardoso (2013), que destaca a relagéo entre habilidades corporais, prdprias a essa
disciplina, popularidade e a autoria de agressdo contra colegas.

Um mesmo colega poderia ser indicado em mais de uma ocasido e o participante também
poderia assinalar seu proprio nome. E possivel, em cada hierarquia, estabelecer duas classificacdes: os
indicados como melhores e 0s considerados como 0s piores.

Para cada participante, sdo calculados seis escores — melhor e pior em sala de aula; melhor e pior
na disciplina de Educagdo Fisica; mais popular e mais impopular —; poder-se-ia pensar que seriam
necessarios somente os escores referentes aos melhores desempenhos e os escores de popularidade, mas
julgamos que a atribuicdo pelos sujeitos dos melhores na hierarquia ndo implica que os ndo escolhidos
estejam na base dessa hierarquia, dai a importancia de se discriminar também os piores desempenhos e 0s

impopulares. Dados de precisédo e validade desse instrumento foram apresentados em Crochik (2016).

f) Autonomia diante da autoridade escolar: a Escala da Autonomia diante da Autoridade Escolar
(Escala A) foi construida com base nos textos de Adorno (1995a; 1995b; 2004), de Lasch (1983) e de
Adorno et al. (1965); contém 10 itens do tipo Likert, cuja variacdo é igual a da Escala F - de um ponto
(discordancia plena) a sete pontos (concordancia plena); quanto maior o escore, menor é a autonomia
frente a autoridade escolar. Por meio de andlise fatorial (Crochik, 2017, no prelo), foram distintos trés
fatores com seus respectivos itens: Fator Puni¢do e Obediéncia: 1- A desobediéncia ao professor deve ser
punida; 2- O professor deve ser sempre obedecido; 3- Qualquer infracdo das regras deve ser punida; 4- Os
professores devem ser sempre respeitados; Fator Negacdo da Autoridade: 1- N&o preciso que me digam o
que fazer; 2- Todos sdo iguais, ndo é necessario haver autoridade; 3- O professor deve deixar os alunos
resolverem sozinhos os seus desentendimentos; e Fator Negacdo da Puni¢do:1- Se o aluno ndo sabe que
agiu errado, ndo deveria ser punido; 2- O professor ndo deve punir o aluno indisciplinado; e 3- Ser bem

avaliado pelo professor é mais importante do que aprender.
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A Escala A ndo obteve uma coeréncia interna elevada (a = 0.57), mas, seus fatores apresentam
validade de constructo, isto é, uma boa relacdo com as referéncias tedricas que serviram de base para sua
constituicdo; além disso, foram obtidas correlagdes significantes com p<0.000 entre a Escala A e cada um
de seus fatores com a Escala do Fascismo (Escala F), descrita anteriormente; os valores obtidos foram:
Fator 1- r(272) = 0.47; Fator 2 — r(272) = 0.23; Fator 3 - r(272) = 0.24 e Escala A —r(272) = 0.50. Assim,
guanto mais autoritario for o individuo, menor é sua autonomia frente a autoridade escolar.

A falta de autonomia em relacdo a autoridade escolar, conforme foi discutido na introducéo deste
projeto, pode se referir & adesdo irrefletida a valores e principios, enfim, a autoridade, o que foi avaliado
pelo fator 1, ou a sua negacéo, inferida por meio dos outros dois fatores, ainda que de maneiras distintas.

g) Escala da Autoindicacdo da Violéncia Escolar

A Escala da Autoindicacdo da Violéncia Escolar foi construida para obter dados sobre auto-
observagdes da violéncia escolar, do mesmo modo que procederam Roth, Kanat-Maymon e Bibi
(2010), Salmivalli, Karna e Poskiparta (2011) e Hein, Koka e Hagger (2015) sobre serem o0s
participantes da pesquisa os autores da violéncia e/ou as suas vitimas. Os participantes devem
responder a dois quadros, contendo diversos tipos de agressdo aos colegas: xingamento, ameaca de
bater, bater, espalhar boatos, excluir/rejeitar, dar apelidos ofensivos, estragar material ou roupa, pegar
material ou dinheiro sem consentimento; acariciar sem permissdo. Um desses quadros é referente a
agressOes cometidas contra os colegas e outro a possiveis agressdes sofridas. Sdo apresentadas quatro
alternativas para assinalar a frequéncia em que a agressdo foi realizada e/ou sofrida no trimestre em
que se coletaram os dados, com as respectivas pontuagdes: ndo praticou e/ou sofreu cada um dos
tipos de violéncia — zero pontos; uma a duas vezes no trimestre — um ponto; uma a trés vezes em cada
més — dois pontos; uma a quatro vezes por semana — trés pontos; todos os dias — quatro pontos.
Foram calculados dois escores, tendo em vista esses quadros: um referente a autoindicacdo como
autor de agressdo e outro como autoindicacéo de alvo da agresséo.

Para se verificar especificamente a pratica do bullying, também foram apresentadas nesses quadros,
as seguintes perguntas: 1- os atos de agressdo foram praticados/sofridos em grupo ou por alguém mais
forte? e 2- foram frequentes ao longo dos Gltimos trés meses e se referiam sempre ao mesmo alvo?
Quando a resposta foi afirmativa a ambas as questdes, considerou-se o participante como autor e/ou
vitima do bullying, lembrando que essa forma de violéncia é delimitada pela a¢do repetida sobre um
mesmo alvo por alguém com maior poder, conforme definido na introdugdo deste trabalho (FANTE,
2005; LOPES NETO, 2005). Por meio dessas categorias, € possivel classificar cada aluno nos seguintes
envolvimentos do bullying: ‘nenhuma participagdo’; “vitima’; “vitima e autor’; e ‘autor’.

h) Escala de Indicacdo da violéncia escolar: para caracterizar os alunos que praticam e/ou
sofrem a violéncia escolar solicitou-se a cada participante a indicacdo de quatro colegas que mais
praticaram as agressdes listadas nos quadros da escala de autoindicacdo da violéncia escolar e de
quatro que mais as sofreram. Os participantes poderiam indicar a si préprios, se for o caso. Deve-se
calcular para cada aluno dois escores, pela mesma formula utilizada na escala que verifica a posicdo
dos alunos nas hierarquias escolares: um de indicacdo de autor de agressdo e outro de indicacdo de

alvo dessas agressoes.
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i) Escala de Manifestacdo de Preconceitos: esse instrumento possui sete perguntas em relacdo aos
seguintes possiveis alvos do preconceito: aluno(a) com deficiéncia; aluno(a) que tem dificuldades de se
relacionar /autista; aluno(a) que tem comportamento agressivo; aluno(a) com cor da pele diferente da que
a do participante; aluno afeminado; aluna masculinizada; aluno(a) impopular; ma(u) aluna(o). Cinco das
perguntas, em relagdo a cada um desses alvos, envolviam as seguintes situagdes: conversar no recreio;
fazer trabalho escolar em conjunto; convidar para sua casa; auxiliar nas dificuldades escolares; ser amigo;
outras duas questfes envolviam a opinido dos sujeitos em relacdo aos diversos alvos: se acham que
aprendem; se consideram que conseguem fazer amizades. Para cada pergunta, havia as seguintes
alternativas de resposta com as respectivas pontuacdes: ndo — um ponto; sim — zero pontos. O escore em
relacdo a cada alvo foi determinado somando-se os escores obtidos para cada uma das sete perguntas, de
forma que quanto maior for o escore, maior a manifestacdo do preconceito. Considerando-se os oito alvos
como itens da escala sobre o preconceito, foi obtido, na pesquisa desenvolvida com esses instrumentos,
um Alpha de Cronbach de 0.84 (Crochik, 2014).

j) Questdes de caracterizacdo da Violéncia Escolar: para caracterizar a violéncia escolar, foram
elaboradas quatro questfes. Em uma delas, sdo apresentadas uma série de caracteristicas individuais e
solicita-se aos participantes que assinalem aquelas que constituem o autor da agressdo e o alvo da
agressao. Tais caracteristicas sdo: gordo, magro, forte, fraco, usa 6culos, tem boas notas, tem mas notas,
bom nos esportes, mau nos esportes, popular, impopular, afeminado/masculinizada, tem deficiéncia,
negro. Outra pergunta tenta caracterizar os motivos dessa agresséo: caréncia afetiva/inseguranca; ndo se
enturmam/ ndo tém amigos; ndo tém atencdo em casa; apanham muito em casa; consideram-se diferentes
dos outros; os outros ndo se defendem; revidar agressdo que sofreram; sdo preconceituosos; ndo tém
limites; ndo tém o que fazer; falta de respeito. Ha outra questdo que tem como objetivo caracterizar 0s
sentimentos envolvidos nos que praticam a agressdo: ser popular; melhor do que outros; feliz; vencedor;
odiado; como ndo sendo perdedor; covarde; corajoso. Uma Ultima questdo busca caracterizar os
sentimentos dos que sofrem a agressdo, sendo as alternativas de respostas: perdedor;
desconsiderado/insignificante; medo; tristeza; pior do que o0s outros; 6dio; impoténcia; desejo de

vinganca; inferioridade.

k) Roteiros de entrevista: Para obtermos outras informacGes sobre o bullying, e sobre a educagéo
inclusiva, utilizaremos roteiros para entrevistas. Esses roteiros sdo propostos para entrevistas
semiestruturadas que, segundo Robson (2002), tém a vantagem de serem flexiveis e permitirem ao
pesquisador a inclusdo de novas questdes ndo pensadas anteriormente e ndo fazer outras que eram
previstas, dependendo das respostas dos entrevistados. Ha um roteiro para os professores das classes que
pesquisaremos, lembrando que entrevistaremos, em cada escola: um professor de lingua portuguesa, um
de artes e um de educacdo fisica.
I11- Procedimento de coleta de dados:
a) Cuidados éticos: 0 anonimato sera garantido aos sujeitos, assim como a possibilidade de deixar
de participar da pesquisa quando quiserem; serd informado que os dados poderdo ser utilizados
para publicacbes e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera assinado pelos

responsaveis. Os pesquisadores oferecerdo aos participantes todo auxilio necessario.
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Os projetos de pesquisa que serviram de base para este foram aprovados por Comités de Etica
em Pesquisa, ndo obstante, este projeto devera ser submetido aos Comités de Etica das diversas

universidades que comp8em a equipe que desenvolvera esta proposta.

b) Para cumprir os objetivos, serdo realizados 0s seguintes passos em cada uma das localidades, nas
quais o projeto sera desenvolvido:

1-As escolas serdo contactadas e, apos a aprovacdo da solicitagdo de a pesquisa ser la realizada, serdo

apresentados o TCLE; 2- Serdo feitas visitas as escolas e entrevistas com os gestores para avaliar seu

grau de inclusdo; 3- Serdo feitas as entrevistas com professores de oito escolas; 4- Serdo aplicadas as

escalas aos alunos de uma classe por escola do nono ano do ensino fundamental (aproximadamente

30 alunos por sala), total aproximado de 240 alunos; 5- cada entrevista sera transcrita e reenviada

para o sujeito para que a modifique como quiser.

IV- Procedimento de analise de dados:

Apo6s a aplicagdo das escalas para a sua testagem, serdo calculados novos indicadores de
coeréncia interna e/ou de validade. Os dados de cada escola serdo calculados separadamente e em
conjunto; no quadro I, encontram-se 0s objetivos, 0s instrumentos utilizados para cumpri-los e as formas
de analise a serem utilizadas:

Quadro 1I: Correspondéncia entre objetivos, instrumentos e anélise

Objetivos

Instrumentos

Analise

1- Verificar se quanto
maior o grau de incluséo
escolar menor a
manifestacdo de

preconceito;

- Formulério para caracterizacdo
de escolas;

- Questionario  para  0s
diretores/coordenadores
pedagogicos;

- Roteiro de Entrevistas com
professores;

- Escala de Manifestacdo de

Preconceitos.

- Prova de Kruskal-Wallis
- Prova U de Mann-Whitney

- Analise das entrevistas.

2- Verificar se quanto
maior o grau de inclusao
escolar menor a

frequéncia de violéncia;

- Formulario para caracterizacdo
de escolas;

- Questionario  para  0s
diretores/coordenadores
pedagdgicos;

- Roteiro de Entrevistas com
professores.

- Escala de Autoindicacdo da

Violéncia Escolar;

- Prova de Kruskal-Wallis
- Prova U de Mann-Whitney

- Analise das entrevistas.

24




3-

Verificar se  quanto
maior o grau de inclusao
escolar menor a

frequéncia de bullying;

- Formulario para caracterizagdo
de escolas;

- Questionario  para  0s
diretores/coordenadores
pedagogicos

- Roteiro de Entrevistas com
professores.

- Escala de Autoindicacdo da
Violéncia Escolar (no que se
refere  as

perguntas  que

caracterizam o bullying)

- Prova de Qui-Quadrado.
- Andlise das entrevistas

4- Verificar se quanto | - Formulério para caracterizacdo | - Prova de Kruskal-Wallis
maior o grau de inclusdo | de escolas; - Prova U de Mann-Whitney
escolar maior a |- Questionario para  0s | - Analise das entrevistas.
manifestacdo de | diretores/coordenadores
autoritarismo dos alunos; | pedagégicos
- Roteiro de Entrevistas com
professores.
- Escala do Fascismo
5- Verificar se quanto | - Formulario para caracterizacdo | - Prova de Kruskal-Wallis
maior o grau de inclusdo | de escolas; - Prova U de Mann-Whitney
escolar maior a |- Questionario para  0s | - Analise das entrevistas.
autonomia dos alunos; diretores/coordenadores
pedagogicos
- Roteiro de Entrevistas com
professores.
- Escala de Autonomia diante da
Autoridade
6- Verificar 0 que | Roteiro de Entrevista dos | Anédlise de Conteudo, tendo
professores do ensino | professores como referéncia a literatura de

fundamental pensam
sobre o bullying quanto
as suas causas, sobre os
provocadores, sobre o0s
provocados e acerca do
que é necessario fazer

para impedi-lo;

base deste projeto.
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7-

Verificar o que alunos
do nono ano do ensino
fundamental de escolas
publicas pensam das
de

em

diversas  formas

violéncia escolar
geral e do bullying em
particular, quanto as suas
causas, sobre 0s
provocadores, sobre o0s
provocados e acerca do
gue é necessario fazer

para impedi-los;

QuestBes de caracterizacdo da

violéncia escolar

Andlise da frequéncia das

respostas

Caracterizar a violéncia
escolar da perspectiva

dos provocadores

QuestBes de caracterizacdo da

violéncia escolar

Andlise da frequéncia das

respostas

Caracterizar a violéncia
escolar da perspectiva

das vitimas.

QuestBes de caracterizacdo da

violéncia escolar

Andlise da frequéncia das

respostas

10-

Comparar os dados das
diversas localidades nas
quais 0s instrumentos

foram aplicados.

Prova do qui-quadrado.

11-

Verificar se a
discriminacéo dos alunos
considerados em
situacdo de inclusdo esta
relacionada com o
desempenho escolar e
com o desempenho em
atividades corporais e
popularidade dos que

discriminam;

- Escala de Manifestacdo de
Preconceito;
das

- Escala Hierarquias

Escolares

Coeficiente de Correlagdo de

Spearman-Brown

12-

Verificar se a
discriminagdo dos alunos
considerados em
situacdo de inclusdo esta
relacionada com o

autoritarismo;

- Escala de Manifestacdo de
Preconceitos;

- Escala F

Coeficiente de Correlagdo de

Spearman-Brown

13-

Verificar se ha relacdo

- Escala de Manifestacdo de

Coeficiente de Correlacdo de
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entre autonomia diante
da

discriminacdo de alunos

autoridade e

Preconceitos
- Escala de Autonomia diante da
Autoridade

Spearman-Brown

considerados em
situacdo de incluséo;
14- Comparar essa Provas de Comparagdo de
discriminacéo nas CorrelagBes
diversas localidades.
15- Verificar se a préatica da | Escala de Indicacdo da Violéncia | Coeficientes de Correlagcdo de
violéncia escolar esta | Escolar; Spearman-Brown
relacionada com o | Escala das Hierarquias Escolares
desempenho escolar e
com o desempenho em
atividades corporais e
popularidade dos que
provocam e dos
provocados;
16- Verificar se os | Escala de Indicagdo da Violéncia | Coeficientes de Correlacdo de
provocadores da | Escolare Spearman
violéncia escolar s8o | Escala F
autoritarios e 0S
provocados sdo nao
autoritarios.
17- Verificar se ha relacdo | - Escala de Autoindicagdo da | Coeficiente de Correlacdo de
entre autonomia diante | Violéncia Escolar; Spearman
da autoridade escolar e | - Escala de Autonomia diante da | - Prova de Kruskal-Wallis
pratica de violéncia | Autoridade
escolar em geral, e do
bullying em particular.;
10- Comparar os dados das Provas de Comparagdo de

diversas localidades em
relacdo a essa pratica de

violéncia escolar

Correlacoes.

11-

Verificar se ha relagdo
entre a discriminagdo dos
alunos considerados em
situacdo de incluséo e a
de

Escolar e do bullying

pratica Violéncia

- Escala de Autoidentificagdo da
Violéncia Escolar;
- Escala de Manifestacdo de

Preconceitos

Coeficiente de Correlagdo de

Spearman
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12- Verificar se o0s alunos
considerados em situacdo
de inclusdo sofrem

bullying em maior
proporcdo do que os

alunos regulares

Escala de Autoidentificacdo da

Violéncia Escolar

Prova U de Mann-Whitney

13- Verificar se o0s alunos
considerados em situacéo
de inclusdo  sofrem

diferentes tipos de

agressdo em comparagao

com as outras vitimas.

Escala de Autoindicacdo da

Violéncia Escolar

Prova de Qui-quadrado

14- Comparar se a ocorréncia
da violéncia sobre esses
alunos sdo semelhantes

nas diversas localidades.

- Prova de comparagdo de
correlages
- Prova de Kruskal-Wallis

- Prova de Qui-quadrado.

As entrevistas terdo seu contelido analisado tendo em vista 0s objetivos a que se destinam e

considerando as perspectivas tedricas apresentadas na introducéo deste projeto.

Cabe mencionar que todas as universidades e brasileiras envolvidas sdo publicas — federais e

estaduais — e detém a infraestrutura necessaria para o desenvolvimento da proposta. Caso haja aporte

adicional por interesses de politicas publicas é facil a transposicdo dessa proposta para outras

universidades e escolas.
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D) Acoes de educacéo e difusdo do conhecimento:

Para o cumprimento dos objetivos da Proposta também esta sendo proposto um Observatério de
Educacéo: violéncia, preconceito e direitos humanos a ser implantado em cada universidade participante.
Seu objetivo central é contribuir na producéo e difusdo do conhecimento e na formagdo de professores e
demais profissionais da educacdo, bem como promover a articulacdo entre as universidades participantes
e escolas — sobretudo as que serdo pesquisadas — da rede de educacdo basica nas tematicas propostas,
como violéncia, preconceito e direitos humanos. Os objetivos especificos desse observatério sdo: 1-
Identificar, por intermédio dos resultados obtidos pela pesquisa empirica desenvolvida nas escolas, as
atitudes de alunos que revelam violéncia, manifestada por bullying e preconceito no cotidiano escolar
contra alunos com deficiéncia, afrodescendentes e outros alunos em situacdo de vulnerabilidade; 2-

Promover debates nas universidades participantes e nas escolas pesquisadas, com alunos, educadores e
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funcionérios sobre as atitudes de violéncia nas diversas dimensdes sociais -, escola, trabalho, familia,
cultura e comunidade, considerando a educacdo inclusiva e os direitos humanos; 3- Produzir e difundir
material bibliografico e pedagdgico — um livro contendo os dados da pesquisa realizada em todos os
locais e sobre os Observatérios, os bancos de dados e as articulagdes possiveis com os nlcleos de
assisténcia e inclusdo; 14 artigos em periédicos nacionais das areas das Ciéncias Humanas; um por
universidade participante com informacBes sobre violéncia e suas manifestagdes a ser utilizado nas

universidades e outras instancias de formacéo.

Na atuacdo dos Observatorios de Educacdo: violéncia, inclusdo e direitos humanos séo
propostas as seguintes areas tematicas que contemplam seus objetivos e metas: 1- Violéncia em suas
diversas manifestacdes — bullying e preconceito; 2- Violéncia na escola, trabalho, familia, cultura e
comunidade; 3- Formacdo, educacao, inclusdo e direitos humanos contra a violéncia; 4- Enfrentamento
das diversas expressdes da violéncia na sociedade; 5- Cisdo entre desenvolvimento tecnoldgico e humano;
6- Educacdo, formacéao e tecnologia; 7- Experiéncia com as diferencas humanas e a diversidade cultural
no Brasil e demais paises latino-americanos.

Como uma acdo de educacdo e difusdo do conhecimento, hd a intencdo de promover, se e
quando for possivel, a articulagdo desta proposta com os Nucleos de Acessibilidade e Inclusdo das
Universidades participantes e destes com a Educacdo Basica, para articular agBes com as salas
multifuncionais existentes nas escolas. Essa articulacdo tem como propdsito alimentar o Observatério e o
Banco de Dados: a) identificando as a¢Bes de pesquisa e extensdo desenvolvidas pelos Nucleos que
envolvam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas de educacdo bésica, com
destaque para a atuacdo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs) e sobre o papel do professor de
apoio; b) caracterizando o Atendimento Educacional Especializado oferecido pelas escolas da rede
publica de ensino nas cidades em que os Ndcleos aderirem ao projeto, identificando os tipos de servigos
de AEE oferecido; o nimero e as caracteristicas dos estudantes atendidos por tipo de servico de AEE
oferecido, em especial, nas SRMs. caracteristicas do professor de apoio; e a formagdo dos professores de
AEE.

E) Ac0es de transferéncia de conhecimento para a elaboracdo e implementagdo de

politicas publicas:

A organizacdo dos Observatdrios de Educacgéo: violéncia, inclusédo e direitos humanos serd em
rede multi/interdisciplinar e colaborativa, com instalacdo e funcionamento, conforme mencionado, nas
universidades participantes desta proposta, constituindo-se como um de seus produtos com a dimenséo de
inovacdo, sob coordenagdo de uma equipe local de pesquisadores participantes do projeto de pesquisa,
compondo um campo de producdo e difusdo de programas de formacdo de professores e demais
profissionais da educagdo, aproximando-se e dialogando com as areas do conhecimento das ciéncias
humanas e sociais, como a Filosofia, Sociologia, Psicologia, Histéria, Educacao e Artes, sob a égide da
Teoria Critica da Sociedade na busca do entendimento, enfrentamento e propostas de combate e

superacao da violéncia e suas diversas manifestacfes na escola.
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As metas desse Observatorio sdo: a) constituicdo de banco de dados, com a captacdo,
organizacdo e difusdo da producdo cientifica, incluindo a existente nos bancos de dados oficiais (IBGE,
PNAD, Censo Demografico, Censo escolar, SIM/Datasus, Sinesp etc.); b) levantamento de publicaces e
outras producdes académicas que tenham como tematicas bullying, violéncia, preconceito, inclusdo e
direitos humanos; c) analise das publicac@es e demais materiais para socializacdo e estudo no grupo de
pesquisadores das universidades e professores das escolas participantes; d) intercaAmbio da producgéo
cientifica sobre violéncia escolar com pesquisadores e profissionais das escolas participantes da pesquisa;
e)planejamento de programas de formaclo, organizacdo de biblioteca e videoteca; f) planejamento e
desenvolvimento de programas de divulgacdo sobre bullying, preconceito, inclusdo e direitos humanos na
escola para professores e equipe pedagogica; g)organizacdo e disponibilizacdo do acervo da producédo
académica no formato biblioteca on-line de relatorios de pesquisas e promogdo de debates e seminarios
nacionais e regionais; h) difusdo dos resultados do projeto de pesquisa como suporte as politicas puablicas;
i)concepcdo de produtos e inovacdo em material pedagdgico; j)realizacdo de seminarios, debates e rodas
de dialogos com apoio digital como memdria e contelldo para compor 0 acervo da videoteca sobre
bullying, preconceito, violéncia, inclusdo e direitos humanos na escola; k) producdo de cartilhas e
material pedagdgico sobre os temas centrais do projeto de pesquisa Violéncia Escolar: discriminacéo,

bullying e responsabilidade, que fundamenta a criacdo dos Observatdrios de Educacdo: violéncia,

incluséo e direitos humanos.

As Secretarias de Educacdo de cada municipio, no qual serd realizada a pesquisa serdo
informadas da pesquisa e convidadas a apoiar a sua realizacdo, aprovando o seu desenvolvimento,
indicando escolas e participando de seminarios locais realizados ao final da pesquisa. Dessa forma,
haveréd acGes de transferéncia de conhecimento para a formulacdo de politicas pablicas. A participacdo
dessas secretarias ird além da mera aprovacdo para que o projeto se desenvolva. Pois, a pesquisa realizada
sO podera ocorrer em parceria com entidades governamentais; a partir do que sera possivel fazer o
diagnostico do fendmeno estudado e propor formas de intervencéo.

Reafirmando a necessidade de continuidade no processo educacional, o projeto prevé a
apresentagdo ao Forum Nacional de Pro-Reitores de Assisténcia Estudantil (Fonaprace), instancia
vinculada & Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior (Andifes),
um documento subsidiario, contendo os resultados da pesquisa, os indicativos de presenca de violéncia
escolar, possiveis agdes de intervencdo, que contribua para a adocdo de politicas que se voltem para a
permanéncia de estudantes de grupos sociais vulneraveis matriculados em cursos de graduacdo das
Institui¢cOes Federais de Ensino Superior (Ifes), considerando que ¢ um dos objetivos do Fonaprace: “ -
formular politicas e diretrizes basicas que permitam a articulacdo e o fornecimento das acfes comuns na
area de assuntos comunitarios e estudantis, em nivel regional e nacional”.

F) Composicéo e atribuicGes da equipe:

Conforme se pode verificar pelo quadro 1, sdo 27 pesquisadores oriundos de 16 universidades,
de sete estados brasileiros e de outros quatro paises: Argentina, Espanha, México e Portugal. Séo
vinculados a universidades publicas, federais ou estaduais. Sua formacdo é na &rea das Ciéncias
Humanas: Sociologia, Psicologia, Educacdo, Filosofia. A grande maioria deles teve sua dissertacao, tese

de doutorado e/ou pés-doutorado baseadas na Teoria Critica da Sociedade, o que por si sd, garante a
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articulacdo entre diversas disciplinas. Varios deles participaram de pesquisas desenvolvidas pelo
coordenador desta proposta. Em sintese, provém de diversas areas do saber das Ciéncias Humanas, com
experiéncias com pesquisas empiricas em educacdo escolar e na area da psicologia, e tém em comum
como referéncia os estudos da Teoria Critica da Sociedade.

O Professor José Leon Crochik sera o coordenador principal, cuja fungdo sera articular a
proposta nas diversas universidades. Em cada universidade haverd um coordenador associado, podendo
ou ndo haver pesquisadores. Os coordenadores associados também serdo pesquisadores e articulardo as
diversas atividades da pesquisa e do Observatorio; os pesquisadores coletardo, digitardo e analisardo os
dados. Os pesquisadores de outros paises, além de desenvolverem a pesquisa em suas cidades, informardo
dados de pesquisas e formas de intervencdo contra a violéncia escolar em seus paises e de outros de que
tenham conhecimento, além de discutirem comparativamente os dados obtidos no Brasil com os obtidos
em seus paises na conclusdo do desenvolvimento do projeto de pesquisa. Para cada universidade sera
solicitado um bolsista de Iniciacdo Cientifica para auxiliar na coleta e digitacdo dos dados, além de
participarem de sua analise, e para auxiliar as atividades do Observatério. Uma das coordenadoras
associadas — a Professora Valdelucia Alves da Costa — supervisionard a implementacdo e manutencéo dos
Observatérios, outra coordenadora associada — a Professora Sonia Cristina Vermelho — sera a responsavel
pelas questBes relativas & tecnologia da informética — banco de dados, videoconferéncias, criacdo de
videotecas etc.; — a Professora Simone Moreira de Moura — sera a coordenadora associada responsavel
pela area de comunicagdo da proposta, sendo responsavel pela organizagdo dos eventos e pela
organizacdo da difusdo dos resultados. Os pesquisadores da Universidade de Sdo Paulo auxiliardo na
coordenacdo da proposta, uma vez que, conforme mencionado, j& foram realizadas pesquisas similares em
S&o Paulo, e pela criacdo do Observatério no Instituto de Psicologia da USP.

G) Formacao e gestdo da rede de pesquisa colaborativa:

Em raz&o da perspectiva da produgéo de conhecimento em rede, propomos o desafio de conceber
um software social uma vez que essa producdo em rede envolve necessariamente questdes de cunho
social e cultural. Essa modalidade de software, para além de coletar e tratar informagdes, atua nas
estruturas das relagdes sociais de grupos (Broeckmann, 2004). Essa modalidade ainda promove a
interacdo dos usuarios em uma nova dindmica com o espaco, destituido das fronteiras fisicas,
possibilitando a criagdo de novas configuragdes relacionais. A proposta do software social é, em sintese,
adequar e transformar o uso do aparato tecnolégico (TIC) para direciona-lo a objetivos sociais. Dada a
amplitude do projeto, que envolve varias cidades de diferentes estados brasileiros e também cidades
estrangeiras, serdao utilizados diferentes recursos tecnolégicos de comunicacdo, informacao e interagdo
virtual pela internet, sincronos e assincronos, como webconferéncias, videoconferéncias, féruns de
discussdo, chats, dentre outros.

Por meio de videoconferéncias, todos os pesquisadores poderdo comunicar como esta sendo
desenvolvida a pesquisa, as dificuldades encontradas e as possibilidades de sua supera¢do. Também serdo
realizados os dois semindrios previstos no Edital que permitirdo antes e ap0s a sua realizagdo reunifes
entre todos os pesquisadores.

O coordenador ird a Buenos Aires, Barcelona, Braga e Cidade do México para conhecer formas

de combate a violéncia escolar adotadas nessas cidades; dois dos pesquisadores de outros paises — o0
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Professor Carlos Veloso da Veiga e o Professor Horacio M. Ferber - virdo, como pesquisadores visitantes

pelo periodo de uma semana, ao longo do desenvolvimento desta proposta.

Cada um dos pesquisadores vinculados a esta proposta que séo, conforme assinalado, de diversos

estados brasileiros entrardo em contato com colegas de outras universidades de seus estados que ndo

fazem parte desta pesquisa, para discutirem a respeito de sua tematica. O mesmo devera ocorrer com 0s

participantes da Argentina, Espanha, México e Portugal, que poderdo expandir os contatos para outros

paises da América Latina e para a Europa. Espera-se com isso a ampliacdo de informacGes sobre a

temaética e dos contatos para futuras pesquisas.

H) Cronograma da proposta

No Quadro IV, é apresentado o cronograma de atividades a serem realizadas ao longo de 36 meses de

desenvolvimento da proposta apresentada.

Quadro 1V: Cronograma das atividades

ANO 2017
1 SEMESTRE

Jan

Fev

Mar

Abr

Mai

Jun

Jul

Ago

Set

Out

Nov

Dez

Em cada localidade, contatar
as escolas.

Aplicar os instrumentos em
oito escolas.

Entrevistar os professores.

Constituicdo do banco de
dados sobre violéncia escolar
nas diversas localidades.

Criacéo de observatérios da
violéncia nas Universidades.

Estabelecimento de relacdes
entre os nucleos de apoio das
universidades e as salas de
apoio das escolas estudadas

Visita do coordenador desta
proposta & Universidade do
Minho.

Observatério: captacéo,
organizacdo e difusdo da
producdo cientifica
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Aplicacdo das escalas nos
estudantes do nono ano do
Ensino Fundamental I1

Anélise das entrevistas

Visita a Sdo Paulo do
Professor Carlos Veloso da
Veiga da Universidade do
Minho-Portugal

Videoconferéncia verificacdo
das dificuldades e possiveis
solucbes

ANO 2018
1 SEMESTRE

Jan

Fev

Mar

Abr

Mai

Jun

Jul

Ago

Set

Out

Nov

Dez

Caélculos estatisticos e
analise dos resultados em
cada localidade: entrevistas e
resultados estatisticos

Seminario | Sdo Paulo

Visita do coordenador a
Universidad Avallaneda, em
Buenos Aires.

Observatorio: planejamento
de programas de
implementacéo, organizagéo
de biblioteca e videoteca e
difusdo do conhecimento.

Comparacao dos resultados
obtidos nas diversas
localidades com andlises
estatisticas e interpretacdo dos
dados

Visita do Professor Horacio
M. Ferber a Sdo Paulo.

Videoconferéncia verificacdo
das dificuldades e possiveis
solucbes
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ANO DE 2019
1 SEMESTRE

Jan

Fev

Mar

Abr

Mai

Jun

Jul

Ago

Set

Out

Nov

Dez

Avaliacdo do banco de dados
sobre a violéncia escolar nas
diversas localidades

Avaliacdo dos observatdrios
sobre a violéncia escolar nas
universidades participantes
para alimentacdo do banco de
dados

Avaliacdo do
estabelecimento de relacGes
entre os nucleos de apoio das
universidades e as salas de
apoio das escolas estudadas

Observatorio: concepgéo de
produtos e inovacdo em
material pedagdgico e
estabelecimento de dialogo
entre o0s pesquisadores e 0s
profissionais das escolas
participantes da pesquisa.

Visita do coordenador a
UNAM México

Videoconferéncia verificacdo
das dificuldades e possiveis
solucbes

Seminarios locais

Elaboracéo de artigos e livro
com os dados obtidos

Elaboracédo de propostas para
o enfrentamento a violéncia
escolar

Segundo seminario nacional
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